;ттикт »іе Лі •% іТ» >Т< ;% ;ті ;т; :т; іті :т; ;т; ;т: :т; ;ті гт; :т« ;ті ;т; іт« л* 

ТІТТІТТІТи? ГЯ 747 "*7 т Т1Т 7 Л ? Л !Л ?Л ? Л ?Л !Л Ц? ?Л ?Л ?Л ?Л ?Л ?Л ДО Я! ?Л ?Л 

ЛІ Л«Лі ШШШ 

ф7{7ТГ ТГТПШ 

Ж* О ЖУРНАЛЕ ШШ 

і „Ий ПУТЯХ И НОВОЙ ИНГ і 


ОТЗЫВЫ и РЕЦЕНЗИИ. 

„Журнал „На путях к новой школе" по праву может 
считаться самым популярным педагогическим журналом 
среди широких слоев работников просвещения". 

„Школа и Жизнь", 1924 г., № 3. 

„Нужно пожелать, чтобы журнал „На путях к новой 
школе" был распространен по всем школам республики, 
дабы работники глухих уголков постоянно были в курсе 
педагогической мысли/центра". 

„Народное Просвещение", 1924 г., № 9. 

„С появлением журнала „На путях к новой школе" 
Научно-Педагогическая Секция ГУС'а впервые при помощи 
его начала осуществлять фактическое' идейное руководство 
школой, и следует отметить, что журнал за это время был 
единственным в своем роде журналом, который, не пода¬ 
вляя местной инициативы, давал тон советско-марксистской 
педагогической мысли, укавывал общее направление для 
работы, будил и организовывал педагогическую мысль". 

„Сибирский педагогический журнал", 1925 г., № 3. 

Из Циркуляра Народного Комиссариата по 
Просвещению РСФСР. 


от 9-го ноября 1925 г. 


Перед отделами народного образования ставится за¬ 
дача ^оюшать фактическое содействие распростра- 
нению этого журнала. Считая нецелесообразным устано¬ 
вление в той или иной форме обязательной подписки на 
журнал „На* путях к новой школе", Народный Комисса¬ 
риат Просвещения предлагает: 

1'. Провести совместно с Губпросом агитационно-рек¬ 
ламную кампанию ?а подписку на журнал „На путях" среди 
широких кругов работников просвещения. 

2. Выписать не менее одного экземпляра журнала на 
каждый ОНО. 

3. Поставить вопрос о выписке за счет местного бю¬ 
джета журнала „На путях" хотя бы для наиболее крупных 
школ I ст. и для повышенных школ. 
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касается методов, то семейный уют, община, которая создается в условиях деревни, 
способствуя спайке между педагогами и учащимися, является той воспитательной ба¬ 
зой, за пределы которой не выходит университет, спайка с педагогом заходит поистине 
далеко. Курсы в полном составе принимают горячее участие в подготовке торжествен¬ 
ного праздника—венчания директора, для чего курсы в полном составе едут в Краков 
в старинный костел, чт^бы оживить и поддержать ту старую обрядность, которая посте¬ 
пенно может стереться. О столь важном событии, как венчание директора, помещается 
статейка в двухмесячнике политпросветработы,— о ней рассказывают с особым энту¬ 
зиазмом. 

На многочисленных курсах для учителей и молодежи те же тенденции. 

Союз развертывает большую деятельность, подготовляя инструкторов, органи¬ 
зуя курсы, конференции, об'единяя работников деревни, содействует поднятию в ней 
большой просветительной работы, всюду, однако, распространяя вредные шовинисти¬ 
ческие тенденции, затемняя самосознание масс. 

Журнал уделяет много внимания вопросам просвещения в Советской России, 
изображая его в самых мрачных красках. 

Характерной для журнала является статья «Просвещение в Советской России», 
где наглая ложь с ссылкой на подхваченные в зарубежной белой печати слова наших 
товарищей совершенно искажает сущность нашей работы. Автор, указывая на невоз¬ 
можное материальное положение нашей школы, изображает картину разрухи, которой 
даже в самое тяжелое время наша школа не знала. Затрогивая вопросы самоуправления, 
говорит, что все у нас заимствовано из-за границы, но искажено и грозит выродиться 
в антипедагогические приемы. Подчеркивая классовый характер чіаших школьных 
программ и необходимость высокой квалификации педагогов для проведения работ 
по комплексному методу, автор выражает опасение, что из нового проекта ГУС'а ни¬ 
чего не получится, и результаты шкслы будут еше белее плачевные. Целый ряд небы¬ 
лиц рассказывается о наших комвузах, о рабфаках. Особенно злобствует автор по 
поводу изучения ленинизма в школе Спасение погибающего русского просвещения 
азтор видит в одном,—в развитии частной школы, пользу которой—увы!—советская 
власть не сумела оценить. 

Так понимают представители союза учителей поляков наши задачи. Пользуясь 
статьями, напечатанными за рубежом, яко бы со слов наши* товарищей, автор клеве¬ 
щет на советскую школу, а голос многочисленных делегаций, среди которых уже не ма 
лое место заняло европейское учительство, быть может, не дешел еше до польского учи 
тельства. Отзывы посетивших нашу трудовую школу вскроют правду. Настанет время, 
когда пролетариат Польши, а, быть может, и деятели в области внешкольной работы 
Польши сумеют ознакомиться и с нашей политпросветработой и, пожалуй, найдут в ней 
мало похожего на факты, приведенные в официальном органе польского учительства. 

Р. Прушицк я. 


ПОПРАВИМ. 

1) На 1 с 2-й стр. N5 5 1925 года напечатано: «пелись песни и других националь¬ 
ностей—малороссийские, польские и пр. в русском переводе»; следует читать: «пелись 
песни украинские, польские и пр». 

2) В отделе иностранной хроники того же номера, в рецензии на книгу Франца 
Гилькера, вкралась ошибка. Напечатано: «РеиІзсЬе ѴегзисЬзсЬиІеп >, надо читать: 
«ОеиІзсЬе ЗсЬиІѵегзисЬе» , и вместо «Немецкиеопытные школы», надо читать <■ Немецкие 

( школьные опыты». 


Редакционная Коллегия. 
Ответственный редантор Е- ЛИЗШ/1Ц. 


АДРЕС РЕДАКЦИИ: Москва, Чистые Пруды, 6, 3-й этаж, к. 122. 
Редакция журнала «НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ». 
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ИЗДАТЕЛЬСТВО 

„РАБОТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ" 

орк ЦК профксяінавьніго нпзі работников просвещения СССР. 

ПРАВЛЕНИЕ: Москва, Выдвиженка, 10 , телеф. 4 - 10 - 72 . Торг.Отдел 5 - 72 - 98 . 

ТОЛЬКО ЧТО ВЫШЛИ ИЗ ПЕЧАТИ И ПОСТУПИЛИ 
—- — В ПРОДАЖУ ' 

НОВЫЕ КНИГИ: 

В помощь массовой школе, ?пр^Г м :м м гус во а й в ш з-ми 

4-м году обучения и о работе одного учителя с несколькими 
группами. 

1-е письмо Отдела Единой школы Главсоцвоса 
Народного Комиссариата Просвещения РСФСР. 

Стр. 17. Цена 5. 

Варендок, Ж. Детские сообщества. Перевод с французского 
А. Шикановой, с предисловием В. Н. Шульгина. Стр. 88. 
Цена 65 коп. 

ВеКСЛер, И. Коллективная методическая работа учительства 
в школе II ступени. С предисловием М. Пистрака. Стр. 68. 
Цена 45 коп. 

Гордой, В. Машина в современной жизни. 2-е издание, 
стр. 132. Цена 85 коп. 

Заровнядный, Н. Спутник саиоучки. Сборник статей и ма¬ 
териалов в помощь начальному самообразованию. Допущено 
Научно-Политической Секцией Государственного Ученого 
Совета. Стр. 334. Цена 2 руб. 

Зеленко, А. Детские музеи в Северной Америке. С много¬ 
численными иллюстрациями, показывающими наглядно 
обстановку работы детских музеев. Стр. 232+ХХХІІ. 
Цена 2 р. 25 к. 

Зельцер, С. и Введенский, Д. Как самоиу изучить русский 

ЯЗЫК. Пособие для совпартшкол, рабфаков и самообра¬ 
зования. Допущено Научно-Политической Секцией Гус‘а. 
Изд. 3-е, исправл., стр. 160. Цена. 70 к. 

Мерзок, И. Советское строительство в деревне. Пособие для 
преподавания обществоведения в деревенской школе. До¬ 
пущено Научно-Педагогической Секцией Гус'а. Стр. 208. 
Цена 1 р. 25 к. 

Новоселовы, Ф и П. Задачи жизни. Как самому учителю 
составлять задачи. Допущено Научно-Педагогической 
Секцией ГУС‘а. Стр. 192. Цена 1 р. 25 к. 

Сабанеев, Л. Музыка после Октября. М. 1926 г. стр. 165. 
Цена 2 руб. 

Шафранова, А. Из опыта изучения труда работников про¬ 
свещения. Педагоги глухонемых. Цена 2 руб. 50 коп. 
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Общий отдел. 



К вопросу о постпновке обучения труду в детдоме. 


Развитие крупной промышленности тормозится отсутствием у. нас 
квалифицированной рабочей силы. Развитие ремесленного и кустарного 
труда упирается в тот же недостаток. А между тем потребности внутрен¬ 
него рынка остро растут с каждым днем. Не хватает товаров. 

В начале революции мы ставили вопрос о трудовой школе теорети¬ 
чески,—утверждали, исходя из общих интересов ребенка, рабочего класса 
социалистической ; еспублики, что трудовая школа необходима. Мы не 
■сумели построить такой школы, как мы ее мыслили, в условиях все 
сильнее и сильнее развивающейся разрухи, распыления рабочего 
класса, равнодушия к этому вопросу всех хозяйственных органов. Уси¬ 
лия отдельных умелых одиночек тонули и пропадали часто почти бес¬ 
следно в атмосфере общей беспомощности. 

Теперь уже сама жизнь ставит вопрос о трудовой школе, о том, 
чтобы изучение труда, форм его организации, его истории тесно спаять 
с реальным трудом. Надо давать детям трудовые знания и навыки. 

Этого хотят родители. Хотят рабочие, хотят крестьяне. Этого хо¬ 
тят сами дети. Этого страстно хотят беспризорные. Этого хотят 
пионеры. 

У нас есть уже некоторые предпосылки для организации настоя¬ 
вшей трудовой школы, ио только предпосылки. 

Вопрос об организации' в школе обучения труду очень большой 
вопрос и требует всестороннего обсуждения. В данной статье я не буду 
касаться ни вопроса об изучении окружающего труда, ни вопроса о сель¬ 
скохозяйственном труде школьников, ни вопроса о труде школьников 
■на предприятии. ’ 

Коснусь одного вопроса—постановки в детдоме обучения ремеслу: 
шитью, вязаиью, плетенью, переплетному, столярному, слесарному, 
кузнечному, сапожному и пр. делу. 

Все больше и больше раздается голосов о том, чтобы ставить при 
■школах и детдомах мастерские, и кое-где такие мастерские имеются. 

Что они из себя представляют? Поражает обычно их полная ото¬ 
рванность от учобы, случайный характер преподавания в них, какой-то 
оторванный от живой жизни характер преподавания. 

Мне кажется, первое, что надо сделать,—это ввести определенные 
трудовые программы. Раньше такие программы устанавливали ремеслен¬ 
ные управы и выдавали ученикам, выдержавшим определенное устано- 
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пленное испытание, соответствующее свидетельство. Теперь таких про¬ 
грамм нет: Правда, при Ленинградском губернском отделе охраны труда 
особой комиссией, с участием представителей от профобра и кустпрома, 
разработан ряд таких программ, но это лишь первый опыт, большинство 
программ слишком общи, слишком шаблонны, пикак не связаны с теоре¬ 
тическими познаниями, не связаны часто даже с товароведением, не свя¬ 
заны с вопросами .методики, темпа, учета, с вопросами кооперирования. 

Возьмем для примера программу шитья дамского платья. Это одпп 
из самых распространенных типов ремесленного обучения. 

Какая программа дается? 

1- ое полугодие: ученица должна свободно владеть иглой, 
машиной, обшивать и выметывать петли, швы, пришивать пуговицы, 
кнопки и крючки. 

2- ое полугодие: самостоятельно делать рукава из среднего 
материала, накалывать и наметывать вырезанную материю и придавать 
форму рукава по фасону и делать корсаж к юбке. 

3- ье н о л у г о д п е: выполнять рукава различных фасонов, де¬ 
лать самостоятельно детское нижнее платье обыкновенного фасона, 
гладкое, из среднего материала. 

4- ое полугодие: выполнять самостоятельно детское платье 
от 12 до 16 лет всевозмолшых фасонов из различных материалов, делать 
самостоятельно рукава различных фасонов из лучшего качества материа¬ 
ла, изготовлять самостоятельно гладкую блузку и юбку. 

б-ое полугодие: делать самостоятельно платье из среднего 
матшшала обыкновенного фасона, хорошую юбку из лучшего материала. 
№Т0) , Разберем эту программу. Какая ее целевая установка? Подготовить 
хорошую, портниху. Получится ли хорошая портниха из ученицы, ко¬ 
торая пройдет эту программу? Может получиться, может и нет. Хорошая , 
'іЩШШха’іолжна, кроме уменья шить, уметь кроить, работать по журналу, 
комбинировать фасоны, иметь вкус, прекрасно знать материал, его свой- 
сЖ'^меЙ?' рассчитать, как сделать все возможно дешевле и пр. 

$і|,$іѵ программе этого нс хватает. Программа должна быть до- 
Ш^Йепаі’ЗД^ченнем, уменьем комбинировать цвета, моделированием, 
штатѣ с существующим рынков и ценами, изучением материала^, 
уменьем рассчитать. Кроме того, программа должна быть разбита на полу- 

Ші< ; , г: Ч?ё'бы каждое полугодие было ступенью в поднятии квали- 

Только п е р в о е и о л у г о д и е 1 дает определенную квалифи- 
ШвіФУД^Йлйфк'кацию швеи, остальные полугодия законченной квалп- 
фйКЩМ М л дЙЙот. Правильнее было бы расположить материал так: на 
-Мяв жкигаидш оставить ту программу, которая есть, добавив требование 
(умйлаяящшсчитатвршвкув) работу можно в какое время произвести, 
знание основных. вйджкріцвн и свойств материй и приклада. 
эинпэ&гцсщірооитэ'И® лту-г о д и е могло бы давать уменье вырезывать* 
■■отерт»; шг.іншврвйігеу'аакалывать и наметывать ее, приготовлять по ша- 
■бщшутдегеювдашмцыообыкновенпого фасона, гладкое из среднего материала 
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Уменье высчитать стоимость платья, время, потрсбпое на его изготовле¬ 
ние, уменье подобрать цвета и подходящий материал. 

Таким образом через год работы ученица уже могла бы работать 
на рынок простые детские платьица. С самого начала важно установить 
правильный быстрый темп работы, уменье рассчитать время, стоимость 
материала и ир. 

Третье п о л,у годи е—уменье снимать мерку, самостоятельно 
изготовлять гладкую блузку и юбку. Расчет времени изготовлении 
и стоимости. Работа па заказ. К этому полугодию надо начать 
черчение и начать моделирование фасонов из бумаги на макетах. 

Четвертое п о л у г о д и е—должно дать умение делать 
•самостоятельно платье из среднего материала обыкновенного фасона, 
рассчитывать время его изготовления и стоимость. Работа с макетом, ком¬ 
бинирование и приспособление фасонов. Изготовление платья по фасо¬ 
нам. 

Вместе с этим необходимо ознакомить учениц с гигиеной труда, 
ввести коррегнрующую гимнастику, ознакомить детей с данной отраслью 
промышленности, с ремесленными, мануфактурными, фабричпыми ее 
формами, с работой профсоюза швейников, производственными сове¬ 
щаниями и пр. Но самое главное, надо дать выход ребятам в жизнь. 
Поэтому важно ознакомить учениц с основами промышленной коопера¬ 
ции, помочь им найти работу или сорганизоваться в производственную 
артель, которой был бы обеспечен известный кредит и сбыт. 

Конечно, один Наркомпрос тут сделать сможет очеш, немного, 
нужно содействие промысловой кооперации, профсоюза швейников ипр. 

Но искать тут новых путей необходимо. 

В одиночку Наркомпрос сделать может очень мало. Он мозцет на 
свои скудные средства построить лишь убогие мастерские да жалкие 
нищенские общежития. Иначе будет, если в дело вмешаются хозяйствен¬ 
ники, профсоюз, промысловая кооперация. 

Я взяла одну программу,—их нужны десятки для различных спе¬ 
циальностей. Эти программы надо всесторонне обдумать вместе с рабо¬ 
чими соответствующих союзов, вместе с хозяйственниками, их надо про¬ 
верить на опыте. * 

Программы долзкны быть составлены так, чтобы быть инструк¬ 
цией для детдомов ц школ, имеющих мастерские. 

Только путем создания таких программ смозксм мы оживить школь¬ 
ные мастерские. 

В Ленинграде, в издательстве «Прибои», вышла книжка «Кустарь 
и ученик: , где собраны декреты и циркуляры о ремесленном и кустарном 
ученичестве, а также приложено 47 программ для учеников различных 
производств. Они—как было выше сказано—очень несовершенны, но 
они могут быть взяты за основу. 

Кроме профсоюзов и промысловой кооперации, надо привлечь 
к разработке трудовых программ п ДИТ (Центральный Институт Труда). 
Эа пять лет своего существования ЦИТ проделал большую, важную 
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работу. Он разработал метод наиболее быстрой подготовки квалифици¬ 
рованной рабочей силы. Метод этот заключается в следующем. Берется, 
например, труд слесаря. Он разлагается на составные части, на цепь про¬ 
стейших последовательных движений. Затем анализируется каждое 
движение, разбирается, как скорейшим и наиболее целесообразным об¬ 
разом добиться быстрого отчетливого выполнения этого движения. Путем 
ряда упражнений достигается шаг за шагом отчетливое выполнение 
каждого движения, а следовательно, и быстрота, и точность трудового 
процесса в целом. Методика трудового обучения покоится на научных 
основах, что дает возможность достигнуть в короткий срок самых благо¬ 
приятных результатов. 

Тот же метод, который прилагается к труду слесаря, может быть 
приложен и к любому труду. ЦИТ над тем и работает, чтобы все шире 
разрабатывать и все к новым обдастям прилагать свой метод. 

Метод ЦИТ’а повышает чрезвычайно интенсивность труда, научно 
организует этот труд. 

Приложение—даже частичное—методов ЦИТ’а к обучению ремеслу 
внесет, мне кажется, новую струю во все это дело, придаст ему делови¬ 
тость, которой сейчас ему нехватает. 

Сейчас ваяшо установить, где, в каких школах, детдомах, что есть 
в смысле обучения ремесленному труду. Надо рационализировать имею¬ 
щиеся уже мастерские, а затем при открытии новых строго учитывать 
уже имеющийся опыт, имеющиеся достижения. 

Хотелось бы вызвать по этому ставшему столь важным для на¬ 
шей страны вопросу возможно более широкий обмен мнений. 

0. Крупская. 


Технические кружки молодежи. 

Страна вступает в стадию переоборудования своего хозяйства. 
Тяга к внесению новейших' -технических достижений в привычное дело 
ощущается не только в трестах, не только в передовых производствен¬ 
ных предприятиях, но и в массовых предприятиях, в массовом крестьян¬ 
ском хозяйстве. 

Несомненно, мы стоим перед техническим под’емом и нам теперь 
чрезвычайно важно добиться того, чтобы движение в сторону поднятия 
производительности труда, борьба за НОТ в своем производстве не оста- 
ласвтолько в верхушках. Нам нужно проникновение технической куль¬ 
туры, все время улучшающихся достижений, достигающих в своем раз¬ 
махе заграничных американских масштабов, нам нужно продвижение 
этого типа технической культуры в массы. Без этого мы надолго оста¬ 
немся еще отсталой в хозяйственном отношении страной. 

Отсюда пропаганда техники, отсюда широкая постановка техни¬ 
ческого образования, внедрение технических знаний в рабочих и главным' 
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образом в молодеж ь—одно из главнейших дел в работе по под’ему 
народного хозяйства. 


К тем путям, которыми уже теперь идут НКП, ВСНХ, необхо¬ 
димо прибавить сейчас путь массовой пропаганды среди широких слоев 
подрастающего производственного молодняка, т.-е. каждого комсомольца, 
каждого пионера, каждого передового парня в крестьянской и рабочей 
среде, путь технических об'единений—борьбы за внесение новых дости¬ 
жений техники в свое производство, который может быть оформлен 
в виде технических кружков молодежи. 

Подростки на предприятиях, подростки в крестьянских хозяйствах, 
пиоперские звспья набрасываются на всякий клочок бумаги, на котором 
изображено «как мне сделать самому». Мастерские в пионерских клубах 
и домах порсполпепы. Голод по мастерству’ощущается и в крестьянских 
дворах. Надо бороться за то, чтобы технические уменья пришли к моло¬ 
дежи. I 

Прислушайтесь к разговору каждой из этих •'групп молодежи, 
всмотритесь в их дело. Вот несколько примеров. 

В вагоне едет мальчик 11 лет, держит радио-газету и, не взирая на 
шум поезда, прочитывает ее и изучает глазами схемы приемников. 

На Ходынке, там, где летают аэропланы и где снуют вечно люди, 
целыми днями лежат ребята, жадно следя глазами за полетами и спусками 
аэропланов, тщетно приставая к летчикам, чтобы их научили летать, 
тщетно стараясь пристроиться к работе над технической культурой. 

В редакцию журнала «Пионер» пришел мальчуган, который при¬ 
нес чертежи открытой им схемы динамо-машины. Парень был полугра¬ 
мотен, и тем страннее контраст между всепобеждающим стремлением 
молодого человека в молодой стране Победить все препятствия и приттн 
к новой культуре теми массовыми возможностями, которыми страна 
отвечает па это всепобеждающее стремление. 

В Сергиевском уезде уком Комсомола организовал 20 школ-курсов- 
кружков для разработки умений в разных областях крестьянского и ку¬ 
старного хозяйства. Здесь открыты столярные мастерские, сапожные, 
ремонта сельскохозяйственных орудий, кройки и шитья, игрушечные 
мастерские. И в каждую из этих мастерских направляется ^поток под¬ 
ростков. 

В Сергиевском уезде удалось поместить в такие школы 1100 под¬ 
ростков, а в то :ке время около 1.000 ребят стоят около мастерских и ждут 
своей очереди. 

Вы думаете, может быть, что это внедряется сверху? 

Нет, напор в сторону технической грамотности у населения так 
велик, что есть целый ряд случаев, когда крестьянин отводит избы под 
эти мастерские, когда соглашаются вносить со двора по 3 рубля эа об¬ 
учение ребят мастерству. 

Мы видим, что деревня тронулась и что в этом отношении нужен 
какой-то организованный план, какая-то поддержка выходу начинаю¬ 
щихся стихийно пробуждаться стремлений к техническим знаниям. 
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ведческие и др. технические кружки и кружки мастерства в комсомоль¬ 
ской среде, признавая, что особенное значение іуиеет массовое распростра¬ 
ненье 'таких кружков не только в городе, но главным образом в деревне. 

\ДК Комсомола приступил к изданию специального журнала «Зпа- 
ние-°«ила», который должен ответить на технические запросы моло¬ 
дежи и оформить их. С другой стороны, каждый пионерский журнал 
(«Пионер», «Барабан»), каждый комсомольский журнал («Молодой Боль¬ 
шевик») уделяет время оформлению технических запросов молодежи. Как 
велика потребность в технических знаниях, видно из наличия у нас целой 
серии журналов, посвященных одному и тому же вопросу—как мне самому 
добиться внесения завоеваний техники в хозяйство (журналы: «Сам себе 
агроном», «Хочу все знать», «Самоучка», «Техника и Жизнь» и т. д.). 

Громадное дело делают «Беднота» и «Крестьянская Газета», которые 
отводят у V себя место прекрасным статьям по пропаганде технических 
кружков, сельскохозяйственных кружков и производственных дости¬ 
жений рядового хозяина. Но этого мало. 

Надо добиться всемерной поддержки технических кружков, произ¬ 
водственных кружков, производственных об’одинений и мастерских для 
молодежи не только ^в школах, но и вне школы, используя для этого 
такие возможности, как месячные курсы, как вечерние куі?сы тех¬ 
нической і’раяоты при всяком заводе, при всякой сколько-нибудь сносно 
оборудованной мастерской. Надо подумать о собирании опыта в этой 
области, надо разработать целый ряд новых форм содействия техниче¬ 
ским кружкам молодежи и стремлениям молоделш получить технические 
умения. И это—дело общее, и ВСНХ,. и каждого хозяйственного нарко¬ 
мата, а не только дело Нарко мпроса. 

Надо широк і поставить и широко осветить этот вопрос. Сейчас 
время бороться за новую техническую культуру. Сейчас время пускать 
в массу лозунг овладения новой техникой. 

Пионер, комсомолец, передовой рабочий, передовой крестьянский 
парень, все они ясаждут перенести к себе все те чудеса Америки и Запада, 
о которых они слышали. И этот момент вполне благоприятен для того, 
чтобы дать мощный толчок оцаайению новой техникой одним из путей 
к этому являются технические кружки молодежи. Организуем их. 

Институт методов внешкольной работы начал разработку вопросов 
руководства техническими кружками молоделш по следующим линиям: 

ИМВР 1. Регистрирует существующие технические и производ¬ 
ственные кружки молодежи. 2. Собирает материалы для педологиче¬ 
ского изучения детской и юношеской технической деятельности; произ¬ 
водит обследование технических кружков молодежи. 3. Разрабатывает 
вопросы методики технических кружков. 

ИМВР просит пр исылать сведения о кружках, материалы и отчеты, 
об их деятельности по адресу: Москва, Арбат, Спасо-Пссковский, 3. 

И. Розанов. 
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Программа ГУС‘а и оживление работы советов. 

В настоящий момент, момент оживления деятельности советов, паши 
школы, вооруженные программами ГУС’а, должны бы, казалось, миллио¬ 
нами глаз и ушей своих учеников всмотреться и вслушаться в ту гигант¬ 
скую работу по переустройству деревин па новый социалистический лад, 
которая сейчас проводится через советы, и миллионами рук помочь деревне 
в этом трудном деле. Но материалы крестьянских газет и «Учительской 
Газеты» совершеиио не отобразили участия школы в этой кампании. 
Невидимому, большинство школ еще пе уяснило себе сути и смысла про¬ 
грамм ГУС’а, которые говорят: «учись для того, чтобы уметь делать», 
«исследуй жизнь для того, чтобы уметь вмешиваться в пес». А пе уяснивши 
этого, они не сумеют оплодотворить свою работу, сделать ее нужной полез¬ 
ной, кровно близкой массам, а учителя, не уловившие внутреннего смысла 
программ, не сделают содерлсание классной работы захватывающе ин¬ 
тересным для ребят и вместе с тем воспитывающим из них практиков 
жизни, истинных строителей социализма. Эти вопросы, увязка работы 
школы с окруяшощей жизнью волновали деревенских учителей еще до 
появления гусовскпх программ, но только с введением их в школы 
учителя находят твердый и прочный фундамент для своей общественной 
работы. 

В 22—23 г. я была командирована партией по проведению выборов 
в советы. 

Во время выборов, кроме большого абсентеизма избирателей, мне 
то и дело приходилось встречать своих несовершеннолетних учеников 
в роли выборщиков, явившихся на собрания взамен своих родителей. 

— Что это, ребята, в классе у меня же учили конституцию, 
в которой ясно указан законный возраст, и все-таки являетесь вы¬ 
бирать, хотя вам 16, 16 лет! 

— Матка картошку в город повезла, а меня за себя послала,—го¬ 
ворит один. 

— Мы только расписаться, мы сейчас уйдем,—успокоительно уве¬ 
ряют другие. 

— Ничего, ничего пускай остаются; у них, правда, все в город 
уехали, а они ребята смышленые,—вступаются взрослые и настоятельно 
требуют, чтобы я подсчитывала голоса и ребят'. 

Вялость взрослых избирателей был* внушительная, они равно¬ 
душно посматривали на нас, расписывались и уходили «покурить» с тем, 
чтобы не возвращаться, и на фоне этого политического равнодушия очень 
выгодно вырисовывались оживленные фигурки наших второступенни- 
ков, в самом ближайшем будущем полноправных избирателей. 

— Как сделать, чтобы ваше присутствие на собрании было целе¬ 
сообразным, вы сами были бы активнее и выступали бы на законном осно¬ 
вании?—обратилась я к своим ученикам, когда делала доклад им о про¬ 
веденной кампании по выборам. 

— Мы не сумеем так рассказать, как вы... 
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— Нам боязно выступать. 

— Мы нс знаем, о нем там говорят; и нас не послушают,—отвечали 
ребята. 

Прежде всего я остановилась на «незй'аяіш», которое меня и раньше 
удивляло; второступенцы старших групп поражали неосведомленностью 
наделах местного хозяйства; они не знали источников местного бюджета, 
на что расходуются собираемые с шгх налоги, и мероприятий своих сове¬ 
тов и не интересовались ими/ Чувствовался какой-то большой пробел 
в педагогической работе с взрослыми юношами деревни, следствием 
которого получалось то, что ребята способные загораться глубоким ин¬ 
тересом, когда преподавание касалось мировых событий, остаются со- 
совершенно безучастными и равнодушными к местным фактам своей повсе¬ 
дневной деревенской жизни и могут остаться пассивными и столь же 
малопродуктивными работниками, как и их родичи, не являвшиеся 
на выборы. 

На мои недоумения но поводу их оторванности от деревенской 
жизни ребята отвечали: *' 

— Да ничего интересного и нет в деревпе, это—не город. 

— Что же нам деревней интересоваться, нам все равно не жить 
в ней, не прокормишься! 

— Мы для того и учиться пошли, чтобы зарабатывать на стороне. 

Невидимому, многолетнее пребывание в школе И ступени значи¬ 
тельно отрывало ребят от работ и жизни дома, отслаивало их от деревни и 
как бы деклассировало (особенно мальчиков). Пребываніи! же в школе, 
вышелушивало из них конкретные деревенские интересы, взамен давало 
знания чисто-академические, неувязапиые с Окружающей жизнью. 

То же самой явление наблюдалось мною и в ячейках РЛКСМ, где 
я вела кружки политграмоты. И здесь ребята были настроены весьма 
Неконкретно, и здесь, кроме причины экономической—«в деревне не про¬ 
кормишься», корень зла лежал в той же программе, совершенно оторван¬ 
ной от местной жизни. Надо было возвращать ребят с мировых высот 
политграмоты к низовой жизни деревни, кипевшей мелкими местными 
злобами дня, надо было осветить повседневность с коммунистической 
точки зрения, показать связь между мелочами жизни и великими миро¬ 
выми событиями. 

— Надо изучать протоколы ваших сельсоветов и вика,—пред¬ 
ложила я. 

— Там нечего изучать, там одни приказа,—сообщил ученик, род¬ 
ственник предвика, переписывавший протоколы. 

— У нас на сельсоветах тоже одни приказы,—подтвердили некото¬ 
рые ученики, топко подметившие административный характер советов 
того периода. 

Но так как другого пути для ознакомления с работой советов по 
представлялось, то мы все-таки остановились на изучении протоколов. 

, Но при ознакомлении моем с протоколами я убедилась, что и в вике 
преобладают вопросы организационного характера, вопросы же хозяй¬ 
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ственного и культурно-просветительного характера передавались па 
усмотрение уика, и, кроме того, моя просьба не встретила ни сочувствия, 
ни понимания. Мпе пришлось обратиться за протоколами в упк. Сго¬ 
ворившись с управделом уика, я предложила нашему школьному испол¬ 
кому написать просьбу о высылке протоколов президиума и пленума 
уика с подробной мотивировкой, зачем опи нужпы школе, и через 
несколько дней мы стали получать их регулярно. Ребята старшей группы 
чрезвычайно обрадовались уездным протоколам, каждый хотел их про¬ 
смотреть предварительно н все, видимо, были польщены вниманием и от¬ 
зывчивостью уика. Мы назначили ч;і г ы для прочтения и обсуждения 
полученных протоколов, в младших группах школы II ступени читались 
выдержки из протоколов, а в старших—целиком. Для большей живости 
деловитости и четкости я предложила отнестись к протоколам так, как 
будто бы ребята уже были сами членами уика, а докладные записки 
циркуляры и отношения докладывала сама. Приведу вы дер иски из про¬ 
токола одного из таких собраний: 

ПРОТОК 0,11 

заседания президиума Волоколамского уисполкома от 9-10 мая 1923 г. 
Присутствуют тт.: Данилов, Зуев, Ершов, Филипов, С. и Жар иное. 
Приглашенные тт,: Гуров, Забелин, Поляков. Бармин, Синев; пред¬ 
ставители ячейки РКП(б) при фабрике имени т. Ленина, фабкома и 

заводоуправления. 

Председательствует т. Данилов. 

, 

Секретарь Иванов. 


Слушали: 


Постай о н и л и: 


1. Отношение Орготдела Моссо¬ 

вета за № 204 от 2/Ѵ —23 г. 
с предложением дать сообра-' 
жени я о желательности уста¬ 
новления рабочего дня в вос¬ 
кресные дни в крупных во¬ 
лостных центрах на предмет 
использования крестьянами 
досуга на устройство своих 
личных дел в административ¬ 
ных учреждениях волости. 

2. Циркулярное письмо за К® 3483 

от 2/Ѵ —1923 г. по вопросу о 
создании с.-х. кредита. 


1. Вопрос перенести на пленум уисполкома 
25/Ѵ— 23 гопа. 

2. Президиум высказывается за возможность 
проведения означенного предложения в крупных 
волостных центрах при с.с. Лотошине и Шахов¬ 
ском. 

Ребята высказываются, что это предложение 
можно бы провести и у нас в Калеевской вол., 
особенно, если бы предварительно обсудить на 
сельских сходах. 


Признать принципиально желательным всту¬ 
пить ‘в пайщики областного о-ва с.-х. кредита 
и поручить кооперативной комиссии в срочном 
порядке по сему вопросу представить свои сообра¬ 
жения. 

Ребята находят это недостаточным, надо бы** 
организовать с.-х. кредитные о-ва в каждой во-* 
лости и повести агитацию за них на сельских 
сходах. . ‘ 
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Слушали: Пост аіро в пли: 


3. Циркуляр Орготдела Моссовета 1. Назначить эав. информационно - статиотиче- 
за N 2 19і оъ. 21/1V—1923 года спим столом тов. Андреева, его заместителем 
по вопро у о слияние стати- тов. Бриллиантова. 

стики с информацией и о шта- 2. Шгат сводного стола определить в 5 чел. 
те сводного стола. 3. Поручить информационно - статистическому 

столу в текущем году произвести. 

Ребята а постановлением соглашаются, но при¬ 
бавляют, что хорошо бы организовать внизу 
статистичес ие ячейки, а в статистики привлекать 
и учеников школ II ступени. 


4. Докляд руководителя по земле¬ 
устройству Волокол. у. тов. 
Бубнова об увеличении штата 
вемлем ров на 3 чел. 


5. Доклад зав. У. К. X. т. Гу- 
і рова по постройке гидро-элек¬ 
тростанции при с. Ивановском 
и о назначении ответствен¬ 
ного руководителя постройки 
таковой.. 


6. Циркуляр Мосздравотдела за 

N 2 43845 от 2/V 1923 г. и до¬ 
кладную записку Уздрава о 
командировании врачей на по¬ 
вторные курсы. 

7. Отношение Капаевского вик'а 

с просьбой о помощи пого¬ 
рельцу пр°дсельсовета д. Тру- 
леси т. Российскому,спасшему 
казенные деньги и документы 
во время пожара в собствен¬ 
ном доме и ничего не выта¬ 
щившему своего. 

в. О премировании д. Красиковой 
Тимошевск. вол., эа ранний 
взмет поля. 


9. Докладная записка техника 
Туманова о необходимости 
премирования дер. Хворое ги¬ 
ки но за спасение моста от 
разрушения во время навод¬ 
нения. 


В виду массового производства землеустроитель¬ 
ных работ и отсутствия в уезде достаточного 
штата землемеров, в ізбудить ходатайство перед 
президиумом Моссовета о командировании МОЗО 
в уезд для производства землеустроительных ра¬ 
бот не менее 3-х землемеров'. 

Ребята добавляют: и прикомандировать к ним 
практикантами наших окончивших II ступ., ко¬ 
торые сейчас в Межевом вуз‘е. а летом работают 
в хозяйстве своих отцов совсем не по своей спе¬ 
циальности. 

Ребятами поднимаются очень длительные рас¬ 
суждения о важности будущей электростанция, 
о необходимости принять все меры к наиболее 
хозя ственйым и научным способам постройки, 
и, кроме того, ребята рекомендуют брать кирпич 
не у близлежащего частновладельческого завода, 
а с кооперативного завода Калеевского коопера¬ 
тива. 

Согласиться о предложением У здравотдела н 
командировать 2-х врачей на краткосрочные 
курсы. 

Ребята дополняют: послать прежде всего хи- 
рургоз и детских врачей. 

Выдать т. Российскому 1000 руб. (дензнаками) 
в счет майской вы ачи предсель оветов. 

Ребята не довольны постановлением; они счи¬ 
тают необходимым наградить самоотверженное 
служение общественному делу, опубликовать об 
этом в местной газете и помочь пострадавшему. 


Предложение уездного агронома о необходи¬ 
мости премирования д. Красиково за ранний взмет 
пара отклонить по причине отсутствия на сей 
предмет специального фонда. 

Ребят не согласны с постановлением; надо дать 
какие-нибудь льготы и устроить специальный фонд 
для поощрения улучшенного земледелия. 

Выразить от имени президиума уисполкома 
благодарность за распорядительность предсель- 
совета т. Макарову, а также и всем гражданам, 
принимавшим активное участие в спасении моста 
на реке Ломе* 

Ребята предлагают описать это в местной газете 
и там же напечатать благодарность. 
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Слушали: 


Постановили: 


10. Отношение УУПО за № 17 Предсельсовета дер. Стромилово, т. Никитина, 
с просьбой утвердить штраф как невыполнившего п. 20 обязательного поста- 
в размере 1 руб. зол.* за не* новления президиума уисполкома от 9/ХII—22г. 
выезд вспомогательного по- оштрафовать в административном порядке на 1р. 
жарного обоза дер. Строми- эолотом. 

лово. Ребята находят наказание недостаточным; надо 

бы напечатать об этом и усилить инструктиро¬ 
вание предсельсоветов по пожарой линии. 

!1. О городском саде. Признать принципиально желательным органи¬ 

зовать сад в саду при дети золя оре, поручить 
У.К.Х. договориться по сему вопросу с оно. 

Ребята против: увеселительный (ад для взрос¬ 
лых рядом с детским изолятором может оказаться 
непедагогичным. Принимается с поправкой, «не 
разрешать там продажи спиртных напитков». 


Собрания проходили очень живо, вопросы обсуждались горячо, 
дети приобщались к современности в разрезе мелких местных интересов, 
освещаемых нашими коммунистическими принципами, ребята чувство¬ 
вали себя практиками жизни; конкретно обсуждались и понимались рас¬ 
поряжения уездного центра, ребята стали интересоваться делами и своих 
сельсоветов и горели желанием помочь советам’ и надо бы этот хозяй¬ 
ственный заряд перевести в производственное русло совместной работы, 
хотя бы технической, с советами. Но схемы к программам ГУС’а 
только еще дошлн до нас и еще не успели пробить толщу неверия пе- 
догогов в своп силы; окружающие органы советов относились к нашим 
затеям тоже недоверчиво, и энергия ребят растекалась непроизводи¬ 
тельно. 

Я видела, что могу попасть втуппк: ребятам скоро падоест только 
разбирать протоколы, они захотят сами вмешаться в жизнь, а об’ектив- 
ные условия не на нашей стороне,—нет полного понимания и сочувствия 
со стороны школьного коллектива и нет разработанной и хорошо пере¬ 
варенной программы, которая сломила бы недоверие низовых советских • 
ячеек. Наступили летние каникулы, и срыв работы остался ни для кого 
незаметным. 

А в селе Середа нашего же уезда, где коллектив учителей был более 
дружный и педагогически более чуткий, а в совете сидели люди с пе¬ 
дагогическим уклоном, там те же самые схемы дзли прекрасный импульс 
к совместной работе школы с советом. К с'ездам советов школа готовилась 
по всему комплексу и задолго: на уроках арифметики высчитывались 
статьи бюджета, затраты на культурные нужды непроизводительные 
затраты на курение, стоимость пожарных орудий и пр., и пр. На уроках 
рисования рисовались и раскрашивались диаграммы, на уроках русского 
яз. писались повестки, помещались компановки из «Бедноты» и агроно¬ 
мии. изданий агрономических успехов, переделывались в частушки 
и инсценировки, ребята готовили выставку работ школы и готовились 
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об’яснять н показывать эту выставку делегатам с’езда. В діш с’езда цо 
вечерам устраивались для членов с’езда вечера с живой газетой, с инсце¬ 
нировками, где освещалось все плохое и хорошее жизни деревпи; высту¬ 
пал мальчики роли местного знахаря Солепо го и девочка—местной зна¬ 
харки Агафоннки, выходили и «ходоки от обществ», которые заявляли 
о своих нуждах, тут же происходил и агитсуд над плохим хозяином или 
плохой молочной хозяйкой. Крестьяне раз’езжались очень довольные 
и упрашивали приехать к ним в деревню с этими инсценировками, 
обещая послать подводы-. Делегаты получили хороший эмоциональный 
заряд для своей общественной работы. 

Так было в 22—23 г. Теперь, когда работа советов значительно рас¬ 
ширилась и углубилась, когда и вол- и сельсовет являются руководящими 
центрами хозяйственной и культурно-просветительной жизни деревни, 
а волбюджет строится так, что приход составляется главным образом из. 
доходов неналогового характера и зависит от разумного и точного нс- 
иользоваиия принадлежащих вику имуществ, а большая часть расходов 
надает на культурные нужды населения: благоустройство, культурную, 
медицинскую и ветеринарную помощь населению,—теперь совместная 
работа школы с советами становится особенно необходимой п про¬ 
дуктивной. 

Л. Катаиская. 


О кино. 

Зрительные образы чрезвычайно властны над нами. Поэтому кино 
является могучим средством влияния на самые широкие массы, в том 
числе п на подрастающее поколение. Современная техника кино-поста¬ 
новок дает взможность до чрезвычайности расширять поле наблюдения 
зрителя. Он может «собственными глазами» увидеть дно морское, недра 
земли, подняться за облака, попасть в тропический лес, к северному по¬ 
люсу и т. п. Он может повидать все чудеса современной техники, любые 
фабрики и заводы, быт, жизнь различных слоев населения. 

Современное кино вырывает жителя глухого городишка, забро¬ 
шенной деревушки из его изолированности, приобщая его к жизни всего 
человечества. 

Мы совершенно не в достаточной мере оцениваем обычно это ко¬ 
лоссальное, значение кпно. 

Но кино не только расширяет горизонты, оно—источник глубочай¬ 
ших переживаний. 

Теперь вот ставится, например, фильма «Броненосец Потемкин»,— 
надо видеть толпу, тот громадный под’ем, который ее охватывает, чтобы 
понять, какие необ’ятные, прямо воспитательные возможности заложены 
в кино. 

Но... кино не только отобразкает действительность, оно мозкот 
искаэкать ее, оно не только воспитывает революционный дух, чувство 
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братской солидарности, оно может исказкаТь действительность, ту манить 
гоЛову, опутывать человека пошлостью, Воспитывать Жестокость, нена¬ 
висть, себялюбивый эгоизм и Ир., и т. п. 

Буржуазия прекрасно энаот, что может кино, и она использует 
кино, чтобы сейть н массах Зерна миСтйциЭмй, национальной враэкды, 
преклонения перед богатством и властью, чтобы раэ’единять ряды тру¬ 
дящихся, опутывать их предрассудками. 

Мы должны широко использовать видовые и научные фйльйы евро¬ 
пейского и американского кино—в неизмеримо большей. степени,: чем 
мы делаем это сейчас, но мы долзкны создать, свои фильмы революцион¬ 
ного содерзкания, фильмы, воспитывающие дух коллективизма, брат¬ 
ской солидарности, дух великого порыва к строительству светлой жизни. , 
Фильма—такое же, только гораздо более могучее орудие строительства ; 
социализма, как и книга. Мы долзкны им овладеть. Мы должны при по¬ 
мощи кино сделать великие идеи Ленина достоянием масс. 

Вот почему с таким волнением следишь за успехами кино-дела 
в нашем Союае. Вот почему мы считаем нужным помещение статьи т. Пре- 
образкенского, хотя опа по типу и не совсем подходит к нашему журналу., 
Вот почему и в дальнейшем мы будем отводить место вопросам кино на 
страницах «На путях к новой шкоде». Кино—это тоже путь к новой 
школе, воспитывающей дух коллективизма. 

Е. Крупская. 


Кино Ии фронте просвещения. 

Советское строительство в целом и в' том числе работа просвещения 
находятся в данное в^емя в стадии борьбы за Качество. Первые шага 
разрушения Старой буржуазной шКолЫ с ее ярко кяЗсСовЬй установкой 
можно Считать пойти Цройденйыми. Мобилизация новых Сйл И организа¬ 
ция новой трудовой школы, а таКзКе и организация подготовки и перепод- 
готогки новогб Кадра работников—Также широко развернулись. Необ-' 
ходигіо всеми силами Стремиться Теперь углублять работу. Рбст и разви¬ 
тие экономической Мощи СССР позволяют, хоть и медленным темпом, 
но вСе же йостепеИно увеличивать ассигнования йа дело народного обра¬ 
зования. Советское строительство па местах и постепенное укрепление 
Местного бюджета, несомиениб, отразятся и на улучшений постановки дела 
на фронте Просвещения. Озкивление Советской работы, рост советской 
общественности И даже укрепление кооперации позволяют рассчитывать 
и на большее привлечение сия и на большую материальную поддержку 
просветительных организаций на МесТаХ. Необходимо лишь умело исполь¬ 
зовать все эти условия и правильно направить' работу. 

Дальнейшее расширение сети школьных И внешкольных учрежде¬ 
ний должно быть согласовано Не столько с Потребностями страны, сколь¬ 
ко с вбзмоэкпостлйп развернуть бойее йЛИ менее качественно хорошую"' 
работу. «Лучше меньше, да лучше», советовал Чіам дор'ОгОй наш учитблЫ' 
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как это можпо сделать «живой картиной»—кино-лентой. Как бы мы пн 
описывали то пли иное производство, то или иное достижение техники, 
ту или иную машину, нам не удастся дать ее представление лучше, 
чем может датышио-картина или же непосредственный осмотр. Тут кино 
заменяет экскурсии и даже с тем удобством, что на отдельных моментах 
можно задерясаться (а жизнь не ждет), отдельные 4 моменты можпо по¬ 
вторять (а в жизни в точности ничего не повторяется). 

Но для естествознания и вообще точных наук тут есть и еще два 
очень ценных момента. Во-первых, при помощи кино-с’емки можно за¬ 
снять какие угодно маленькие размеры проявления жизни, вплоть до 
микроскопических (мнкро-органиамы очень хорошо фиксируются по¬ 
следними работами). Точно так же, кино-с’емка позволяет снимать 
п очень удалсппые живые предметы (при помощи тедеоб’ективов). В обоих 
этих случаях есть возможность дать большому числу зрителей одно¬ 
временно наблюдать эти картины. Таким образом в наших 
условиях недостатка, а временами полного отсутствия приборов кино¬ 
ленты значительно и пополнят пробел, й расширят возможность наблю¬ 
дения. Второй особой ценностью кино-с'емки является возможность 
ускорять процессы или замедлять их, точно так же как связывать различ¬ 
ные моменты яшзни и опыта, снятые в различное время и при различ¬ 
ных условиях. При очень большом несовершенстве всех наших органов 
чувств и в частности зрения мы при помощи кино можем дать картину 
вроде отдельных стадий полета пули, работы частей машин (так же 
как п работы организмов), процесса роста и развития. Наконец, кнпо 
позволит нам, пользуясь тем же несовершенством зрения, показать фан¬ 
тастические схемы различных процессов вроде вопросов мироздания, 
солнечной системы и т. п., которые гораздо лучше закрепляются в памяти 
слушателя и лучше усваиваются, чем самое талантливое изложение пре¬ 
подавателя. 

Мы нарочно пока оставляем в стороне ряд специальных вопросов 
методики лекционной работы с кипо,. предполагая к этому вернуться 
после. Мы г хотим лишь вызвать работников просвещения на совместное 
обсуждение поставленного вопроса, создания вокруг него общественного 
мнения, побуждения соответствующих организаций и учреждений к боль¬ 
шей активности в дродвижешш этого вопроса. Государственный научно- 
исследовательский институт имени К. А. Тимирязева поставил этот 
вопрос, включил в план работы своего отделения популяризации и про¬ 
паганды проработку методологических и методических вопросов, связан¬ 
ных с лекционной работой научного кинематографа. Целый ряд учрежде¬ 
ний и организаций очень живо отозвался на этот призыв, в частности, 
в первую очередь Совкипо, кудьтотдел МГСПС, и на расширенном откры¬ 
том собрании отделения все присутствующие единогласно высказа¬ 
лись и за своевременность постановки вопроса, и за ценность проработки 
метода лекционной работы, и за необходимость создания при отделении 
специальной постоянной лекционно-методической комиссии с пригла¬ 
шением всех заинтересованных лиц и учреждений для проработки не 
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только методов лекционной работы, научного кино, но и влияпия на про¬ 
изводство и приобретение кпно-лент научного содержания. Дри Нар- 
компросе этот вопрос так :же встретил самый живой отклик как в худо¬ 
жественном отделе Главполитпросвета, так и в Научпо-Педагогической 
Секции Государственного Ученого Совета. В частности Надежда Кон¬ 
стантиновна Крупская с особым интересом отнеслась к этому вопросу. 
Мы теперь ждем, что и широкие кадры работников просвещения помогут 
нам своими советами п указаниями во всей полноте проработать этот 
вопрос. Конечно, скоро организовать постановки научного кинемато¬ 
графа нельзя главным образом потому, что это потребует больших 
ассигнований и мобилизации сил. Однако необходимо немедленно начать 
это дело, собрать опыт существующей или существовавшей ранее работы. 
В следующих номерах нашего журнала мы постараемся уже поделиться 
имеющимися в вашем распоряжении опытом и материалами. 

В. Преображенский. 

Нужны ли педагогические курсы? х ) 

Отделом подготовки педагогического персонала Главсоцвоса было 
послано много работников из Москвы для работы по разным вопросам 
па наших педагогических курсах. Довольно значительное количество 
лекгоров-руководителей, возвращаясь с работы, рассказывало о том 
огромном иод’еме в самообразовательной работе, который сейчас имеется 
в вшроких массах народного учительства. 

И несмотря на этот под’ем, на курсах ставится вопрос, нужны , ди 
педагогические курсы и не пора ли перейти на новую форму работы с учи¬ 
тельством. Вопрос этот на некоторых курсах дебатировался необычайно 
оживленно и горячо. 

Ответ па этот вопрос даст анализ методов работы на кур¬ 
сах и предшествующей работы учительства по повышению 
квалификации до курсов. 

В довольно значительном числе губерний обычно работа проходила 
так: закапчиваются курсы, происходит учет работы, шішется доклад— 
отчет о курсах, распускается администрация курсов, и не остается работ¬ 
ников, которые бы специально руководили работой по повышению 
квалификации учительства. 

Органов, специально ведающих вопросами подготовки учителей, 
во мпогих местах нет. Методические бюро не имеют работников, всецело 
посвятивших себя этой работе, и не могут охватить всех запросов учи¬ 
тельства в этой области. Центральные рабоупики быстро порывают связь 
с методическим бюро и курсаптамп и упосят с собой в цептр опыт, полу¬ 
ченный ими в процессе работы с учительством на курсах. 

Работа после курсов переходила в учительские кружки. Руковод¬ 
ство этими кружками совершалось органами союза работников просве- 

1 ) Статья печатается в дискуссионном порядке. 
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щения. Всю организационную и методическую работу по подготовке 
к курсам и их проведение вели органы отделов народного образования, 
привлекая для обсуждения вопросов Союзы работников просвещения. 
Таким образом Союз органически мало участвовал в проведении кур¬ 
совой работы. Благодаря этому при переходе от курсовой работы к круж¬ 
ковой сразу подучался организационный разрыв. 

В некоторых местах для координации работы организованы волост¬ 
ные цолнтнко-иросветительные центры, которые в вопросах повышешія 
квалификации учительства являются как бы местными органами губерн¬ 
ских и уездных методических бюро. 

В некоторых местах хорошо работают так называемые опорные 
пункты по повышению квалификации учительства: районные школы, 
педтехннкумы и т. д., которые организациапно-педагогичеокую работу 
взяли на себя. Но это, конечно, пе .воаде, и поэтому органи8ацвонпо- 
педарргнческая часть допроса в значительном количестве мест хромает. 

Надо добиться того, чтобы подготовка учительства шла беспрерывно, 
а не только детом на курсах. Для этого же нужно везде разрешить вопрос 
гоб органах, необходимых для этой деботы. ! : - Л 

\ Если не было предшествующей курсам подготовительной работы 
'учительства, то й на курсах, губернских и уездных, работа строилась 
так, что она не могла вполпе удовлетворить запрбсой учительской массы 11 . 

Во многйх губерниях, располагавших дЬводьно 1 значительными сред¬ 
ствами па этот предмет, была погоня за центральными лекторами. Централь¬ 
ные лектора часто ехали на курсы с Огромной готовйостыо помочь учи : 
тельству разобраться во многих сложных вопросах стройтельства новой 
школы. И, несмотря на сильное их желание помочь учительству, несмотря 
то, что эти работы) ки были крупными в области педагогической и обще¬ 
ственно-политической мысли, вее-таки учительские запросы они не всегда 
могли удовлетворять. По свидетельству самих курсантов, Лектора на кур¬ 
сах повторяли то, что было написано ими же в их же книжках; книжки 
же эти еще до курсов учителями зачитывались до «дыр». 

Лектор органически слиться с курсантами не мог, так как на курсы 
приезжал на довольно незначительное время, и своего курса не мог согла¬ 
совать с курсами других лекторов. Йногда же лектора высказывали раз¬ 
ные точки зрения на один и тот же вопрос и, поселив недоумение и раз¬ 
лад в сознании курсантов за истечением срока их работы па курсах, 
уезжали. Это служило основанием для недовольства курсантов лекто¬ 
ром. 

Каждый приезжающий лектор сознавал, что лекционной работой 
своей нельзя удовлетворить учительскую аудиторию, и поэтому стре¬ 
мился принимать все меры к тому, чтобы организовать их самостоятель¬ 
ную работу. Намечались темы докладов, давались для проработки в круж¬ 
ках, и наиболее необходимые вопросы выдвигались для обсуждения на 
конференциях. 

И такого рода самостоятельная работа не всегда удовлетворяла 
урсантов: недостаток книг, скученность кз г рсантов в общежитии.и т. д. 
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не давали возможности серьезно проработать тему. Работавший в круж¬ 
ке курсант всецело связывался с порученной ему темой, доставал по зна¬ 
комым учителям города книжки, нервничал, что мешают работе, нервни¬ 
чал еще более потому, что боялся провалиться с докладом на конферен¬ 
ции, и поэтому почти совершенно не обращал внимания на вопросы, выдви¬ 
гаемые другими кружками на конференции. В процессе конференционной 
работы у него из головы не выходил свой вопрос, который ему поручено 
было разработать. 

Такая обстановка работы вывивала недовольство курсами и заста¬ 
вляла роптать На руководителей и организаторов курсов. 

Рассматривая материалы с мест, прислушиваясь к голосу руководи¬ 
телей—лекторов,' курсантов, инструкторов, знакомящихся с деятслыю- 
«тыо этих курсов, приходишь к выводу, что курсы в такой постановке 
сами себя изживают. .. 

Учитель наш уже в значительной степени вырос в вопросах пони¬ 
мания трудовой школы, принципы ее строительства ему сравнительно 
ясны, ему нужна углубленная проработка вопросов в области и р а к т и- 
ч о с ки х мероприятий но школьному строительству. Удовлетворить эти 
запросы можот только человек, органически б ними связанный, знающий 
их опыт, условия работы, их человек. Отсюда вытекает и новый принцип 
работы с учительством. Нужно «троить работу падействитель но й 
самодеятельности учительства, самодеятельности беспрерывной и по- 
■ипому организованной, связанной с повседневной его червовой работой, 
а: Схема данной работы может быть представлена таким образом. Курсы, 

особенно в центральных местностях, необходимо заменять постепенно 
дли тел ьн-ымн педагогичес к и ми конференциями. 

К ним должна быть длительная подготовка, которая должна про¬ 
исходить по точному и ясно выраженному плану, учитывающему все 
сановные вопросы учительской массы. Конференции таким образом 
будут служить завершением кружковой работы, обобщенном педагоги¬ 
ческого опыта и служить исходным пунктом нового плапа и новых за¬ 
даний. , , 

. Каждый учитель должен быть самым тщательным образом изучен, 
чтобы он перед организатором работы по повышению квалификации учи¬ 
тельства стоял пе как почти неведомый «шкраб», а как определенный обще¬ 
ственно-политический работник, как определенная личность: Такой 
углубленный подход к изучению учительства даст возможность поставить 
вопрос о распределении учительства на определенные группы, с которыми 
и через которые необходимо вести работу. С учительством нуж¬ 
но работать 1 ! через учительство. 

При учете запросов составляется точный, строго фиксированный 
календарный план по повышению квалификации, намечаются темы, кото¬ 
рые поручаются для разработки отдельным учителям. Проработку этих 
вопросов необходимо увязать с практической работой, которую ведет 
данная группа или данный работник в детском учреждении. Результаты 
проработки обсуждаются сначала в том коллективе, где работает группа. 
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потом ставятся эти вопросы для обсуждения на волостных или районных 
конференциях, и опыт группы подкрепляется и углубляется опытом района. 


На уездных конференциях выдвигаются вопросы, общие для всех 
работников уезда. Возможна и необходима конференция в уездах по опре¬ 
деленным вопросам, специальным для той или иной учительской 
группы. . ' 

По наиболее, ответственным вопросом, которые необходимо выдви¬ 
нуть па губернских конференциях, командируются работники, уездный 
работники командируются в губернский город и центр со специальными 
заданиями—изучить данный вопрос в его теоретической и практической 
постановке. 

Систему курсов в цептре также необходимо постепенно заменять 
педагогическими конференциями, где бы с докладами выступали местные 
работники. 

, Но этой самодеятельностью учителя, конечно, необходимо руково¬ 
дить. По наиболее ответственным вопросам учитель еще стесняется вы¬ 
сказываться, и если высказывается, то требует серьезной, глубоко про¬ 
думанной общественно-педагогической с а н к ци и. Тут выступает перед 
нами основной вопрос о формах руководства. Лектор-руководитель на 
курсах, в системе повышения квалификации учительства должен изме¬ 
нить, свою деятельность в сторону консультации. 

Нужно поставить своей основной задачей в данном вопросе выдви¬ 
гать работников снизу. И при этом принципе осуществлять руководство- 
через консультацию учительства тремя группами консультантов: первая 
и самая огромная—наиболее талантливые и способные из самой учитель¬ 
ской массы; вторая—значительная часть московских, ленинградских 
и наиболее на крупных культурных мест работников; и третья—видные 
научные работники в области общественно-политической и педагоги¬ 
ческой мысли. Эти три группы работников и должны явиться огромным 
консультирующим аппаратом для широкой учительской массы в се круж¬ 
ковой работе на уездных, губернских и центральных педагогических 
конференциях. Нужно соответствующим образом организовать этот 
коллектив консультантов, сплотить'его в едипую, стройную, кредкую 
и мощную организацию и, опираясь на него, работать с учительством.. 

Все внимание должно быть сосредоточено главным образом на пер¬ 
вой, самой основной группе. Это—организаторы и выявители местного 
опыта, представители живой черпоземпой учительской силы. 
Они выявляют основные вопросы, здоровые и больные в области строи¬ 
тельства новой школы. 

Вторая группа, консультанты па конференциях, с большим опытом 
и теоретическими познаниями, будет вносить необходимые коррективы 
в самостоятельную работу учительства. 

Третья категория, научные работники, будет давать общую прин¬ 
ципиальную установку, основанную на глубоком знании теоретических 
и практических сторон школьного дела. Ыа первых порах это и будет та 
санкция в своей работе > которую требует еще учитель в своей широкой 
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учительской работе. По мере культурного роста учительства, эта автори¬ 
тарная санкция будет постепенно заменяться другой собственной, осно¬ 
ванной на глубоком изучении сознательно-экономической деятельности 
и общественно-педагогических проблем. 

Тогда будет действительная самодеятельность учительства; тогда 
будет учитель глубже затрогпвать волнующие его вопросы, будут выдви¬ 
гаться местные работники, связанные с учительством, болеющие, его 
нуждами и формулирующие его основные достижения и недостатки. 

А. Коняхин. 
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С особой тщательностью н терпением поставить эту работу, вни¬ 
мательно учесть опыт, тщательно проанализировать п в педагогпческпх 
совещаниях, и вместе с ребятами. 

На впечатления и мнения ребят обратить специальное внимание 

Если в первой попытке было много шероховатостей и промахов, 
следует этот опыт повторить еще над одним малым проектом. Если же опа 
была достаточно успешной, можно переходить к опыту над большим про¬ 
ектом (т.-е. над целой темой, комплексом). 

И лишь проверив себя таким образом несколько раз, нужно пе¬ 
реходить к тому, чтоб спланировать работу всего триместра, а затем 
и всего года по методу проектов. 

П. Руднев. 

В. Разлетов. 

От редакции. Просьба ко всем товарищам присылать свои 
замечания, вопросы, статьи и предложения по поводу затронутых статьей 
вопросов. 


Место гусовских программ в национальной школе. 

Р. 

(Продолжение См. № 5 за 1925 г.). 

I) Работа над программами ГУС’а в татарских 
школах. Эта обширная тема в свою очередь распадается на четыре 
подтемы, каждой из которых будет посвящаться отдельная статья. В этих 
статьях будут разбираться следующие программы и материалы: 

1) Программа Татнаркомпроса, изданная в 1925 г. на русском 
и татарском языке. 

2) Программа, изданная в 1925 г. Крымнаркомпросом под загла¬ 
вием «Образцы комплексных тем и рабочие программы для школ I сту¬ 
пени, являющиеся сводкой материалов областных по переподготовке 
крымских учителей». 

3) Программа, разработанная на центральных курсах по перепод¬ 
готовке татарских учителей в Москве, изданная в 1925 г. Татбашбюро 
НКП РСФСР. 

4) Статьи и материалы, относящиеся к практическому применению 
программ ГУС’а в татарской школе, помещенные в журнале «Маариф» 
за 1924/25 учеб. год. 

Итак, приступим к разбору программ НКП Татреспубдшси. А) «Ком¬ 
плексные программы для школ первой ступени Татреспублики», сельский 
вариант. Выпуск первый. Программы для I и II годов обучения под 
редакцией Г. Липцера п Ы. Курбангалнева. Казань 1925 года. 
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В общей об’ясннтельной записке к программам тов. Линцер подроб¬ 
но знакомит читателей с историей возникновения этих программ. 

Вот вкратце эта история. 

Выпускаемые в свет комплексные программы для школ I ст. Тат- 
рсснублики являются результатом длительной почти годовой работы 
Акадцентра РНКП. В октябре 1924 года была организована комиссия 
методистов теоретиков и практиков школы I ступени как татар, так и рус¬ 
ских. Комиссии была поставлена задача переработать и приспособить 
к условиям Татреснублики гусовские комплексные программы. Акад- 
цонтр и Главсоцвос Татнаркомпроса встали на позицию пропаганды, 
а затем и осуществления комплексной методики. Комиссия по разработке 
программ получила директиву исходить из идеологических и методи¬ 
ческих предпосылок гусовской программы и опа сочла целесообразным 
положить в основу своей работы схему ГУС’а, выдерживая почти цели¬ 
ком ее комплексную тематику, по внося целый ряд коррективов, иногда 
довольно серьезного характера, и обратив главное внимание на детали¬ 
зацию программы. О том, что есть своего, пового в даппых программах, 
речь впереди, сейчас же несколько слов о дальнейшем ходе работ над 
программами. Постоянными работниками комиссии были т. т. Арсла¬ 
нов, Дмитревский, Гузаиров, Коноплев, Лексип, Габас, Сайфуллин, Соко¬ 
лов и Шихтенков. Работа началась с подробнейшего изучения РСФСРов- 
ской программы. Затем разработка отдельных годов обучения была 
поручена персонально: 1-го года обучения—Коноплеву, 2-го—Шихтенкову, 
3-го—Лексипу, 4—Дмитревскому. После предварительного обсуждения 
вопроса о характере, структуре, об’еме и тематике программ, комиссия 
решила учесть опыт школ, уже ведущих занятия по комплексной системе, 
и привлекла к своим работам целый ряд учительниц п учнтелей-перво- 
ступенцов—практиков, которые познакомили комиссию с результатами 
своей работы на основах новой методики. Также был учтен опыт некото¬ 
рых кантонов, которые как, например, Чистопольский, ставили у себя опыт- 
перевода массовой шкоды на комплексную систему'обучения н о своих 
достижениях держали в курсе научно-педагогическую комиссию Акад¬ 
центра. Наконец, в мае программы были готовы для первых трех годов 
обучения вполце, для четвертого—в двух проектах. А в июне, по инициа¬ 
тиве академического центра, состоялась первая методическая конферен¬ 
ция Татарии, на которую были приглашены делегаты от всех кантональ¬ 
ных методических бюро, методисты Казани и кантонов. Работа конферен¬ 
ции протекала с 2по 6 июня. Центральным вопросом на пей было обсужде¬ 
ние новых программ, которые ужо ранее были размножены и разосланы 
по кантонам. После длительных и горячих, а иногда и страстных прении 
и споров как об общей структуре, так и о деталях программы была еди¬ 
ногласно принята резолюция, которую я считаю необходимым поместить 
здесь. 

В резолюции указывается, что об’ективные условия ТССР позво¬ 
ляют перейти с 25/26 года на новые программы в горюдских школах, 
что в части принципа обоснования программы совещание признает цра- 
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впльнылін п целесообразными те принципы, которые положены в их 
•основу: 

а) придание ей местного краеведческого характера; 

б) построение ее, как программы-максимум; 

в) проведение принципа дробной тематпзащш и детализации; 

г) построение ее по пяти колонкам: I —«Природа», II —«Труд», 
III—«Общество», IV—Способ проработки материала п планирования его, 
V—Навыки, умения, знания. 

Совещание соглашается с распределением материалов по годам, 
признает достаточную ясность и четкость 4 колонки но указываетъ на 
перегруженность, па то, что оно является сверх-максимумом,. 

После совещания все эти поправки вносятся в программы, а програм¬ 
мы' 3 и 4 гг. передаются авторам для окончательной переработки. 

И состав комиссий, и большая предварительная работа в течение 
целого года, и коллективное обсуждение этих программ на специально 
•созванной методической конференции,—все это говорит за то, что в со¬ 
ставлении этих программ приняли активное участие все выдающиеся 
методисты Татреспублики как из русских, так и из татар. 

На положительных сторонах программ долго останавливаться не 
•будем. Укажем лишь на то, что составители умело использовали имею¬ 
щиеся в педаг. литературе материалы по вопросу применения гусовских 
программ, умело провели принцип детализации и дробной темативацни 
и этим значительно облегчили работу массовых учителей. В вопрще по¬ 
нимания комплексной системы составители программ целиком придержи¬ 
ваются принципов, установленных программами ГУС’а. 

Все комплексы сохраняются почти в таком же порядке, как это 
установлено, в программах ГУС’а, за исключением комплекса «Охрана 
здоровья», который как в программе первого, так и второго годов, как 
самостоятельный комплекс, опускается, и вопросы по охране здоровья 
разбрасываются по всей программе,—это явление мы наблюдаем в ряде 
местных программ. Даже сами составители гусовских программ считают 
возможным опускание этого комплекса при условии освещения вопросов 
•охраны здоровья в течение всего года. 

Перейдем теперь к освещению отрицательных моментов в програм¬ 
мах Татнаркомпроса. 

Скажем несколько слов о расположении материала по комплексам. 

1. Комплексность в программах Татреспу¬ 
блики НКП. 

Эта внешняя форма в некоторой степени определяет, на сколько 
хорошо выдержана комплексность в этих программах. Авторы программ 
сообщают, что этот вопрос они считали актуальным и потратили много 
времени на его обсуждение. При этом авторы исходили из схем гусовских 
программ, где имеется три колонки «Природа», «Труд» и «Общество» 
плюс методические записки по отдельным дисциплинам; кроме того, имели 
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в виду план занятий по природоведению в об’яснительной записке ГУС’а 
к программам по природоведению по помещаемой ниже схеме: 



Составители решили собрать в одно место все руководящие мето¬ 
дические материалы, разбросанные в разных местах гусовских программ. 

В результате получается (б) пять колонок. Первые три колонки 
носят те же наименования, как и в гусовских программах: «Природа» 
«Труд» и «Общество». 

Четвертая колонка называется «Методы и приемы проработки ма¬ 
териала и планирование его». 

Пятая колонка озаглавлена «Знания, умения и навыки». 

Программы рассчитаны на отсталого пац. учителя, а потому должна 
быть особая четкость и ясность в расположении материала, а здесь ме¬ 
тоды и приемы обработки смешиваются с навыками и с работой 3-х 
основных колонок; в результате учитель сбивается с толку, и получается 
повторение. 

Возьмем для примера комплекс № 5 «Гигиена жизни в школе и дома», 
где в 4 и 5 колонках дословно повторяется все то, что имеется в первых 
трех колонках. Нет конкретных указаний ни на метод проработки мате¬ 
риала, ни на об’ем навыков. Благодаря отсутствию конкретности мы очень 
часто встречаем курьезные замечания в роде: «методы и приемы те же, 
что я в проработке предыдущих тем, тогда как и выше (в предыдущей 
теме) эти методы и темы и приемы отсутствуют. 

Программы ТНКП не достаточно останавливаются на конкретном 
хрестоматийном, грамматическом и ином материале. Нет того, что необ¬ 
ходимо, как воздух, как вода, нац. учителю. Нет конкретных указаний, 
как использовать напечатанные в этом году школьные хрестоматии, бук¬ 
вари и прочие книги, как увязать их с работой каждой индивидуальной 
школы. 

Даже нет того, в какой последовательности и как проходятся бук¬ 
вари. Ведь это громадной важности методический вопрос, над которым 
учителя ломают голову. Общие фразы—повторение того, что сказано в пре¬ 
дыдущих трех колонках, все это перефразируется и преподносится учи¬ 
телям, как метод и навык. 

• Это один, притом основной, грех программ. Есть и другой грех: 
в программах мы наблюдаем чрезмерное дробление тем на подтемы без 
достаточной конкретизации. Сами авторы сознают, что чрезмерное дро- 
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Слепне может принести к шаблону, что учителя, иди до линии наимень¬ 
шего сопротивления, будут буквально придерживаться текста программы, 
не внося местного материала, не индивидуализируя их. Однако авторы 
отделываются оговоркой, что ути программы предназначены не для уча¬ 
щихся, а для учащих, а последние будут свободно применять их к усло¬ 
виям своей школы. 

Но это неправильно, излишняя детализация и нагромождение мате¬ 
риалов без достаточной конкретизации может парализовоть инициативу 
учителя. Для подтверждения правильности нашей мысли, что чрезмер¬ 
ная детализация программ ведет не к их конкретизации, а к повторениям, 
нагромождениям программ ненужными материалами, мы приводим 
несколько выдержек из программ. Берем комплекс № 7 (первый год обу¬ 
чения). Это комплекс, взятый наугад, таковых много—14. 

В колонке «Природа отмечено следующее изменение в природе. 
Признаки осени. Изменение погоды: дождь, туман, росы, укорочоние 
дня, уменьшение солнечного пригрева на следующие дни. Умирание- 
растительного мира... Умирание насекомых. Поле, луг, сад, огород, 
лес, река, озеро—осенью. 

В колонке № 5 «Знания, умения, навыки» идет то же самое: «изме¬ 
нение погоды, уменьшение солнечного пригрева, признаки осеннего 
дня, дождь, туман, роса; жизнь насекомых, деревьев... Как изменялись 
по сравнению с летом иоле, луг, сад, огород, леса и реки». 

Здесь налицо дословное повторение под видом разбивки тем иа иод- 
темы и иод видом конкретизации. 

Ниже мы приводим сравнительную таблицу распределения тем 
и подтем в программах ГУС’а и в программах НКП Татреспублики, откуда 
видно, какие уклонения от программ ГУС’а имеются в нпх при распо¬ 
ложении тем и подтем. 

Не лишено, пожалуй, интереса, как мы в пашей программе изме¬ 
нили некоторые темы гусовской программы, как перепланировали-мате- 
‘ риал и на какие- подтемы разбили наши темы. С этой целью мы помещаем 
ниже в двух параллельных столбцах гусовскую н нашу (программу) тема¬ 
тику. 

I год обучеияя. 

Осенне-зимний триместр. 


ТЕМЫ ГУСОВСКОЙ ПРОГРАММЫ. 

ТЕМЫ И ПОДТЕМЫ ПРОГРАММ 

АКЦ ТССР. 

1. Жиѳнь ребенка до школы летом. 

1. Живнь ребенка до школы. 

(Беседы с но дичками.) 

а) Ребенок в его играх и работах (изу¬ 
чение ребенка и знакомство ребят 


между собой). 

6) Труд ребенка в семье, труд семьи 
ребенка и состав семьи. 
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ТЕМЫ ГУСОВСКОЙ ПРОГРАММЫ- 


ТЕМЫ И ПОДТЕМЫ ПРОГРАММ 
АКЦ ТССР. 


2. Знакомство со школой и ее ра¬ 
ботой. 


3. Охрана здоровья детей. 


4. Октябрьская революция. 


5. Приготовление к зиме. 


2. Организация школьной жизни и труда 

ребенка. 

а) Ориентировка ребенка в работе 
школы. 

б) Организационная работа в школе. 

в) Гигиена трудовой жизни в школе 
и дома. 

г) Распорядок детской жизни (рабо¬ 
чего времени и отдыха). 

3. Окружающая среда ребенка осенью. 

а) Заготовка продуктов на зиму (наша 
пища). 

б) Осень в деревне. 

4. Октябрьская революция. 

а) Жизнь и труд рабочих и крестьян 
до и после Октябрьской революции. 

б) Организация, планирование и про- 
ведение праздника. 

5. Окружающая ребенка среда зимой. 

а) Приближение и наступление зимы 


6. Окружающая'ребенкасреда зимой. 

7. Итоги за триместр. Устройство 

отчетной выставки. 


б) Растительный мир зимой. 

в) Животный мир зимой. 

г) Охрана здоровья зимой и зимнее 
развлечение. 


7. Итоги работы за триместр. 

а) Чего мы добились (нашим трудом 
в школе. 

б) Планирование каникулярного вре¬ 
мени. 


3 и м н е - в е с е н н н й триместр. 


1. Подведение итогов вакационным I. Итоги вакационных переживаний, 
переживаниям. 

а) Наши работы и игры во время 
ваката. 

б) Планирование и организация работ. 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ школв. 


№ I 


ТЕМЫ ГУСОВСКОЙ ПРОГРАММЫ, і 

1 

1 

ТЕМЫ И ПОДТЕМЫ ПРОГРАММЫ 

АКЦ ТССР. 

2. Планирование школьной работы 
на ближайшее время. 

2. 9 января и день смерти Ленина. 

3. 9 января и 25 февраля. 

3. Жизнь в деревне и городе зимой. 


а) Жилище, одежда и питание в городе 
и деревне. 

б) Деревня и город в их производстве. 

4. Участие школы в окружающей 

4. Борьба труда против капитала. 

жизни. 

а) День Красной армии (28 февраля). 

б) Международный день работницы 

8 марта. 

в) День Февральской революции 

(12 марта). 

5. Переход от зимы к весне. 

5. Переход от зимы к весне. 

• 

а) Начало весны в деревне. 

б) Приготовление к весенним работам. 

6. Начало весенних работ. 

6. Подведение итогов работы за II триместр. 

7. Итоги триместра — устройство от¬ 
четной выставки. 


Весенне-летний триместр. 

1. Итоги вакаций. 

1. Планирование и организация работы 
в III триместре. 

2. Планирование весенней работы. 

2. Весенние работы. * 

і 

а) Работы на земле. 

б) Растения на службе человека. 

в) Жизнь и работа весной на реке. 

3. Весенние работы. 

3. Борьба труда против капитала. 


а) День рождения Ленина (2 апреля). 

б) День 1 мая (международный празд¬ 
ник трудящихся). 

4. Первое мая. 

4. Итоги работы за год. 


а) Чего мы добились нашим трудом. 

б) Планирование работы на лето. 

5. Итоги триместра (отчетная вы¬ 

ставка). 

6. Составление планов на лето. 


II год обучения. 

Осенне-зимний триместр. 

1. Жизнь ребенка во время летних 
вакаций. 

1. Жизнь ребенка во время летних вакаций. 

а) Жизнь ребенка летом в семье. 

б) Наблюдения ребенка. 

в) Связь со школой. 
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ТЕМЫ ГУСОВСКОЙ ПРОГРАММЫ. 

ТЕМЫ И ПОДТЕМЫ ПРОГРАММЫ 

АКЦ ТССР. 

2. План работ на ближайшее время. 

2. Планирование работ на ближайшее 
время. 


а) Установление порядка в классе. 

3. Охрана здоровья. 

3. Осень в деревне. 


а) Признаки осени. 

б) Осенние работы в деревне. 

в) Кустарные промыслы. 

г) Наша волость. 

4. Осенние работы в деревне. 

4. Октябрьская революция. 


а) Условия жизни трудящихся до 
Октябрьской революции. 

б) Что дала трудящимся Октябрьская 
революция. 

в) Организация проведения праздника. 

5. Октябрьская революция. 

5- Приготовление к зиме. 


а) Наступление зимы в деревне. 

б) Зимние запасы. 

в) Наши домашние животные. 

г) Связь города с деревней. 

6. Приготовление к зиме. 

6. Итоги работы за триместр. 

* 

а) Учет школьной работы. 

б) Планировавние работы на кани¬ 
кулы. 

7. Итоги триместра — устройство от¬ 
четной выставки. 

і •- 

3 и м н е - в е с е н н и й триместр. 

1. Итоги вакаций. 

1. Итоги вакаций и планирование работы. 

2. План работы в предстоящем три¬ 
местре. 

2. 9-е января и день смерти В. И. Ленина. 

3. Домашние животные. 

| 3. Деревня и город. 


а) Жизнь в городе и деревне. 

б) Способы сообщения. 

в) Промышленность и торговля. 

г) Город, как центр. 

4. Зимне-революцион. праздники. 

4. День Красной армии. 

5. Переход от зимы к весне. 

5. Переход от зимы к весне. 

.<■ 

а) Культурная жизнь в деревне. 

б) Зима в деревне. 

6. Начало весенних работ. 

6. Международный день работниц 8 марта. 

7. Итоги триместра—отчетная вы¬ 
ставка. 

7. Соседние национальности. 
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ПА ПУТЯХ К ПОВОЙ ШКОЛЕ. 


№ 1 


ТЕМЫ ГУСОВСКСЙ ПРОГРАММЫ. 

ТЕМЫ И ПОДТЕМЫ ПРОГРАММЫ 

1 АКЦ ТССР. 

Весенне-летни й триместр. 

1. Итоги вакации. 

!. Учет и планирование работы. 

2. План весенних работ. 

2, Веска. 


а) Пробуждение весны. 


б) Весенние работы. 

3. Весенние работы. 

3. Праздник 1 мая и день рождения 

і 

Карла Маркса. 

4. Первое иая. 

4. Учет школьной работы. 

5. Итоги триместра—отчетная вы- 

5. Устройство отчетного вечера и отчетной 

ставка. 

выставки завесь учебный год по трем 


вертикалям (природа, труд и общество). 

6. План на лето. 

і 

6. План летней работы. 


Д о к а л н з а ц и я и и р о г р а м м а х Т а т. НКІІ. 


Ценность всякой местной (губернской, областной н уездной) про¬ 
граммы определяется тем, насколько она удачно справилась с задачей 
локализации (умелого заполнения программ местным краеведческим ма¬ 
териалом), насколько в ней ярко освещаются быт, экономика общества, 
ікизнь края. Трудовая школа призвана в корне изменить общественно- 
бытовые условия, отношение населения, способствовать поднятию народ¬ 
ного хозяйства своего района на высшую ступень, поднятию культурного 
уровня населения и т. д. 

Все это возможно только тогда, когда местные метод, центры при 
составлении программы учитывают нужды местного края-района (де¬ 
ревни, волости пли уезда)—увязывать работу школы с общим планом хо¬ 
зяйства и культурным строительством своего района. 

И вот, подходя с этим материалом и программами Тат. НКІІ, можем ли 
мы ответить утвердительно на все эти вопросы: действительно ли есть 
увязка между работой школы и окружающей школу действительной ре¬ 
альной жизнью, действительно ли эти программы построены на экономике 
П’атреспубликп, достаточно ли ярко отражают соц. бытовые особенности 
национального населения Татреспублики? Можем уверенно заявить, что 
программы в этом вопросе имеют большой дефект—составители, вероятно, 
больше стремились выйти на внешний рынок, составить программы для 
•всей центральной полосы РСФСР—заявление, что программа составлена 
для Татреспублики, теряет свое значение. Внешность не соответствует 
внутреннему содержанию: Особенно это бросается в татарской программе— 
русская программа дословно переведена на татарский язык. Переведена 
'добросовестно от корки до корки, как говорится, и только. 
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До того русская программа точно копирована на татарский лад, 
что даже религиозные праздники помещены в том самом комплексе, где 
опи отмечены у русских. А известно, что «Курбан-Байрам», «Уроза-Вай- 
рам» только в 20 лет раз совпадают с русской «пасхой» и «рождеством». 

Напрасно читатель будет искать в них специфических особенностей 
татарской школы, татарских учеников, учителей,-пасслепия, их обрядов, 
обычаев и т. д„ пичего этого он не найдет. Ведь все достоппства местпой 
программы определяются этим—их умелой локализацией. 

Здесь произошло то, что обычно происходит у нас, у татар, с учеб¬ 
никами. Нет своих художников, нет готовых клише, давай, включай 
в учебники рисунок, взятый из русской хрестоматии: русского мужика 
одевают в чаплажку—выходит татарин, па церковь вместо креста ставят 
полумесяц—получается мечеть пт. д. То же самое произошло и здесь. 

Это делается в то время, когда мы имеем в Казани и вне ее ряд опытно¬ 
показательных татарских школ (школа им. Гаспринского и отчасти школа 
имени Вахитова), где довольно основательно прорабатывается гусовская 
программа на материале, взятом из специфической татарской националь¬ 
ной жизни, где очень удачно применяется метод целых слов, давший В ре¬ 
зультате годичной работы плакатный букварь, тесно увязанный с комплек¬ 
сами, построенными на местном материале. 

Также имеется богатый опыт летних татар, курсов по переподго¬ 
товке учителей. 

Итак, программы могут свободно проходиться в Курской, в Самарской 
губер., Уральской области, в Сибири и т. д. 

Конечно, авторы программ могут заявить, что они имели в виду 
создание именно таких широких программ, годных для обслуживания 
ряда губерний с одинаковыми бытовыми, хозяйственно-экономическими 
и социальными условиями. Но это не оправдание. Раз программы выра¬ 
ботаны для автономной республики, то они должны охватить все стороны 
жизни населения Татарской республики. 

Конечпо, эти 1—2 гг. пе так еще характерны. 

Можно будет судить о правильном применении принципа локали- 
•зации гусовских программ па примере 3—4 года. Но все же беглый обзор 
колонок «Природа», «Труд» и «Общество» убеждает пас в том, что и про¬ 
граммы 1—-2 гг. обучения не вполне ясно отражают яшзнь Татреспублики 
и труд не специфичен для Татреспублики, также и общественные навыки. 
Этому содействует чрезмерная дробность и детализация тем, без особой 
конкретизации; много н детально говорится о труде и доходит до того, что 
в колонку «Труд» помещают (§ 22—1 -го года) такие темы как «Труд крестьян 
при помещиках и капиталистах», «Крепостной труд», тогда как здесь речь 
идет не о труде, не через труд изучаются эти явления. Эти темы должны 
быть в колонке «Общество и быт», так как эти сведения общественного 
порядка. Следовало бы взять конкретный труд и конкретные обществен¬ 
ные навыки. А то дело доходит до курьеза, когда татарских ребят заста¬ 
вляют грибы собирать, капусту сажать, тогда как татары совершенно не 
І|| знают грибов. Это лишь пример, а таких примеров сотни. 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 


5» 


№ I 


3. Перегруженность программы Тэт. НКП. 

В этой связи надо указать на чрезмерную перегруженность программы 
материалами. 

Если взять, что учебный год равняется 6 месяцам (фактически он- 
гораздо короче), то на долю первого триместра 1-го года приходится 16 ко м- 
илсксов, 8 комплексов-—на месяц, один комплекс—на три дня в среднем,— 
комплексывсе серьезные, трудные. Так, на разработку комплекса«Октябрь- 
ская революция» минимум кладется две-три недели (в этом вопросе при¬ 
ходится согласиться с тов. Блонским, который утверждает, что такие ком¬ 
плексы займут минимум две недели времени). Понятно, в 3—максимум 
в шесть дней можно лишь рассказать об Октябрьской революции, а по¬ 
тому о проработке комплекса говорить не приходится. Это не будет осу¬ 
ществление комплексной системы. Дальше в течение одного комплекса 
(3 дня) требуется познакомить детей с 22 животными п птицами, да еще 
с устройством их тела, изучением нх характерен; и т. д. Даже в старой 
школе посвящается каждому животному, каждой птице по од|шй статье. 
На это необходимо потратить 20—26 дней. А если принять во внимание 
опыт проработки комплексов в ряде опытных.школ, где на изучение жи¬ 
вотного (лошади) тратится 1—2 недели, то приходится сказать, что здесь 
мы встречаемся с опасностью возврата к старой словесной школе, к школе 
учобы, извращения комплексной системы. 

Ярче всего перегрузка сказывается в планировании работ ио годам 
обучения. 

В гусо^рких программах; В программах Татнаркомпроса: 

I год обуч. Семья и школа. Семья, школа, деревня. 

И » » Деревня или городок, кварт. | Волость или наш кантон. 

Мы здесь видим,, что программа перегружена одним лишним ком¬ 
плексом «Деревня», тогда как этот комплекс до того обширен, что гусов. 
программы отводят ему целый год—2-ой год. Второй год перегружен 
материалом третьего года, на него возложено изучение волости и кантона 
(уезда), что явно невозможно. Деревня изучается поверхностно. То, что 
можно изучить опытным путем, экскурсионным исследовательским ме¬ 
тодом, проходится ускоренным темпом; комкается весь ценный материал 
в первом году обучения, а на второй год остается волость. Конечпо, 
волость изучать опытным путем трудно. Можно читать о волости, расска¬ 
зать. Использовать материалы других школ волости и только. 

Таким образом выходит, что эти программы в корне нарушают 
комплексность, всею тяжестью давят на метод работы, заставляя огра¬ 
ничиться сообщением данных о волости, о нашем крае; дети их не добы¬ 
вают, к ним критически не относятся, все принимают на веру. Полу¬ 
чается не трудовая, а иллюстративная—словесная школа. 

Сами авторы программ чувствуют свое слабое место. Они сознают, 
что программы чрезмерно перегружены материалом. Если бы нац. школа 
ни в чем не уступала русской шкоде, то и тогда нельзя было оправдать 
прохождение материала двух лет в течение одного года. Но сами авторы- 


1 


указывают на специфические особенности нац. школы н на трудности 
двоякого порядка; а) необходимость изучения для ребят двух обязатель¬ 
ных, а иногда и трех языков осложняет работу учителя и увеличивает 
нагрузку учащихся, количество технических навыков растет в ущерб 
общему развитию ребенка, трудность усвоения чужого языка еще более- 
обременяет ребенка. В результате в нац. школе материала проходится 
меньше, чем в общей русской, уровень общего образования будет нимне. 
Общая культурная отсталость татарского населения влияет в том же на¬ 
правлении, в направлении задержіаания общего развития, б) Кроме 
того, сами, авторы выдвигают второй момент—осложняющий материал. 
Это тема «Наш край», которая в условиях автономной области н республик 
получает особую значимость и требует, особо детальной обработки, на¬ 
мекая этим на необходимость вскрытия корней нашей нац. политики 
на живом примере. Отсюда ясно, что материал для нац. школ должен быть 
меньше, чем для русских школ, а потому категорически надо, осудить 
попытку составителей программы расширить об’ем программы первого 
года включением комплекса «Деревня». Для нац. школы надо сократить 
количество комплекса н уменьшить материал, а не перегружать. В то 
время, когда среди татар вне автоном. республик принят 5-ти.тетииЙ 
курс обучения, и там материал гусовских программ растягивается на пять 
лет, именно вследствие указанных выше трудностей нельзя не учитывать 
специфических особенностей тат. школы и не считаться с ними. 

Авторов программ не спасает заявление, что это—программы-макси¬ 
мум. Максимум означает, что прохождение их возможно в школах 
с удовлетворительным составом преподавателей п удовлетворительным 
оборудованием. А мы категорически утверждаем, что материалы 1-го года 
нельзя проходить даже с одним гениальным учеником, если даже к нему 
будет приставлен гениальный учитель. Надо сократить эти программы 
в духе наших указаний. Для нас также непонятно, почему, вместо 
изучения (в 4-м году обучения) РСФСР и СССР, авторы программ 
выбирают лишь СССР. Имея в виду, что ТССР есть часть РСФСР 
и только через последнюю входит в СССР, мы полагали бы необхо¬ 
димым оставить материал 4-го г. без изменения. Материал следовало бы 
разбить так: І-й год—семья и шкода, 2-й год—деревня, 3-й год—во¬ 
лость и кантон, 4-й год—ТССР, Б-й год—РСФСР и СССР, т.-е. взять 
пятилетний курс, в крайнем случае можно жертвовать темой «Кантон», 
включив ее в ТССР. 

В заключение этой главы надо отметить, что программы так пере¬ 
гружены материалом (а этот материал местами дается с учетом местных 
особенностей, а потому является довольно ценным), что становится 
страшно и за учителя (особенно татарского; среди них мы имеем до 60 
с низкой квалификацией) и за ученика. Следовало бы в тексте отметить 
жирным шрифтом то, что обязательно (т.-е. возможно проходить при дан¬ 
ных конкретных условиях в средней школе республики) для всех школ 
ТССР, выделив все остальные в мелкий шрифт. 
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Следует ориентироваться на среднюю, низовую местную школу ТССР; 
программы • должны • соответствовать ее возможностям, способностям 
и силам. 

Этому основному требованию программы не отвечают. Программы 
чрезмерно перегружены: несмотря на постановления методического со¬ 
вещания,, внесены не все указании н изменения этого совещания. 

Программы Тат. НКП противоречат основному требованию гусов- 
екк.х программ, что наполнение программ местным и краеведческим 
материалом, их конкретизация и детализация не должны вести к расши¬ 
рению программы, к усилению ее перегрузки. Пот это третий крупный 
недочет этих программ. 

■3. У в я з к а комп л е к сов с на в ы к а м и и о родному 
и русскому языка м. 

Мы уж выше указали, что программы совершенно не отражают 
местной жизни, национальных особенностей татарской школы. Ценность 
программ для над. школы определяется умением авторов’ приспособить 
их к требованиям учительских масс данной национальности. Татарские 
учителя могут использовать имеющийся в русской педагогической лите¬ 
ратуре дидактический материал, а потому для них 50°/ 0 материала изме¬ 
нено;-но им'недостает «основного; специфического для над. шкоды—ме¬ 
тодов увязки навыков родного н русского языков, умения связать эти 
навыки с комплексами, а этого как раз в программе нет; если кое-где есть, 
то дальше точного перевода, имеющегося в рус. программе, дело не идет. 
А жизнь татарской школы требует местами значительного сокращения 
материалов программ за счет внесения элементов языкового порядка. 
К началу учебного года выпускаются учебники для татарских школ 
как по родному, так н по русскому языку (буквари п книги для чтения 
для 1-го, 2-го, 3-го и 4-го годов); было бы вполне естественно, если бы 
в колонке '-Навыки» давался точно п .конкретно хрестоматийный мате¬ 
риал, который должен использоваться в связи с этим комплексом; какие 
•самостоятельные рассказы должны составлять дети на основе всех полу¬ 
ченных знаний. Следовало бы указать, в какой последовательности и как 
проходить как русский, так п татарский букварь, какие дидактические 
трудности должен при этом преследовать учитель, как увязать грам¬ 
матический материал и так далее. 

Для примера при прохождении 1 -го комплекса (жизнь ребенка 
до школы летом) необходимо было указать приблизительно, с какими 
■словами и оборотами речи надо познакомить детей по русскому языку, 
какие игры распространять среди детей Татреспублики и как эти игры 
связывать с музыкой п детскими танцами и плясками (пластикой). Какие 
специфические татарские игры применяются среди татарских детей, 
какие сказки п рассказы можно рекомендовать использовать в связи 
с этим комплексом и т. д. Ведь рядовому татарскому учителю крайне 
трудно, а при теперешней его квалификации почти невозможно самому 
ориентироваться в языковом материале. Для него еще очень трудно при¬ 



менение метода целых слов, а труд па него возлагается—разработка ком¬ 
плексов, да еще вдобавок подбор слов и выражений п их расположение 
по степени легкости и трудности пх нронзношенпя; он лее должен выяснить, 
кик по внутреннему содержанию статейки рассказы доллены постепенно 
усложняться. Вес это без специальных методических указаний и при¬ 
меров не под силу учителю. Надо ему на доступных примерах показать, 
как согласовать между собой грамматические, хрестоматийные и добы¬ 
тые самими учащими в процессе работ, бесед, экскурсий и дабораторпых 
аапягнй материалы. 

Составители программ ориентировались на идеальные школы, 
а потому стали на путь полнейшего игнорирования букваря и учебни¬ 
ков, а между тем жизнь сурово диктует держаться на реальной ночве— 
где па одного учителя нагрузка доходит до 60—80 с 2—3 группами, где 
имеются учебпнки выпуска этого года. При этом надо отмстить еще одно 
затруднение в татарской школе. В татарской школе русский язык в де¬ 
ревнях начинается с 3-го года, -в городах с 2-го года обучения. Перед 
нами встает во весь рост вопрос, как увязать материал но русскому языку 
і' материалом по родному языку так, чтобы по было п повторений, чтобы 
он соответствовал умственному развитию класса. Ведь для русского 
букваря, предназначенного для над. школы, и книг для чтения берется 
вполне простой материал как по звуковому составу, так и по смыслу, 
так как трудно произносимые слова, длинные периоды затруднили бы 
уеввение русского языка. Это затруднение остается в силе и тогда, когда 
занятия идут без букваря. Хотя комплексы не нуждаются в хрестоматий¬ 
ном «материале, он.собирается в нроцессе проработки комплекса, все же 
и там нужна согласованность. Это сложнейший вопрос, который долго 
еще не потеряет свою остроту. Следовало бы конкретизировать эту часть 
программы в достаточной степени, чтобы нац. учитель стал теперь же 
искать правильный путь для перехода с предметных программ академи¬ 
ческого центра НКП на гусовские. Это необходимо сделать в срочном 
порядке, т.-е. с начала 25/26 учебного года. Новые программы вводятся, 
как обязательные в опорных шкодах ТССР, т.-е. в районных школах, 
но своему внутреннему положению не далеко ушедших от массовых сель- 
еких шкод. По нашему мнению, при наличии в школе русского учителя 
даже с 2-го года обучения в деревне, а в городе с 1-го года, молено исполь¬ 
зовать имеющийся у детей запас русских слов, знакомить детей с играми, 
принятыми в русской школе, с тем, чтобы незаметно, во время игр, подго¬ 
товлять детей к пониманию русской речи, обогащать их лексикон новыми 
словами и оборотами. Конечно, это замечание касается татар вне респуб- 
.'шк, которые живут бок о бок с русскими—на заводах и фабриках и в селах, 
которым русский язык знаком. Повторяем, мы считаем необходимым 
конкретизировать колонку «Навыки, уменья и знания» включением туда 
хрестоматийного п грамматического материала, исходя из детских инте¬ 
ресов, их психологии и специфических особенностей нац. детей как п<> 
русскому, так и по родному языку; особо подчеркиваем последнюю 
часть, ибо татарские учителя больше всего нуждаются в детальных 
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указаниях, в увязке комплексов с навыками. Дословный перевод об’ясни- 
•тельных заппсок и программ на татарском языке не облегчает указан¬ 
ной выше трудности п не разрешает выдвинутых вопросов. Именно 
в атом точном копированіш русских об’яснительных записок ярче всего 
«называется слабая сторона татарских программ. 

Именно здесь мозкно было бы во всю ширь развернуть специфи¬ 
ческие оосбенности татарского языка, детально указав языковые особен¬ 
ности звукового состава татарской речи, отличительный признак русской 
речи от татарской. Но ничего этого нет. Даже расположение букв по стс- 
пени нх трудности и легкости произношения идет в том же порядке, как 
и у русских (стр. 98). Не учитывается целый ряд фонетических, морфо¬ 
логических и физиологических особенностей татарского языка. Пусть 
этот конкретный хрестоматийный материал будет не обязателен для учи¬ 
теля, пусть он служит ему для ориентировки, но он нужен. Надо вдох¬ 
нуть в црограммы специфический дух татарской нац. школы, чтобы лю- 
боііпеднгог, взяв в руки программы, знал, что они составлены для школ 
ТССР. 

• В виду того, что языковый материал необходим для учителя, теперь 
•следует это опущение устранить выпуском специально методического руко¬ 
водства о методах проработки материалов как по русскому, так и по род¬ 
ному языку, по примеру книги -Афанасьева под заглавием «Место рус¬ 
ского языка в комплексах». Конечно, это не разрешение вопроса, а только 
заполнение пробелов, допущенных составителями программ. Татарский 
учитель низкой квалификации не будет в состоянии увязать изо дня 
в день материал по родному языку с комплексами; в дальнейшем при 
переиздании йтих программ придется хрестоматийный п грамматический 
материал включить в текст программ, разбив его по соответственным 
комплексам. 

4. Связь программ с хозяйством Татреспублнки 
и ее общественной жизнью. 

Конечно, пока трудно говорить об увязке программ с хозяйством 
Татреспублпки в целом, ибо 1-й и 2-й годы не включают в себя материалов 
по изучению всего края в целом (уезда, губернии и т. д.). Об увязке можно 
говорить лишь в рамках хозяйства деревни и волости. Мы понимаем тру¬ 
довую школу, как центр, организующий изучение местной жизни и уча¬ 
стие школы в ней. Перед школой должны быть поставлены задачи, выте¬ 
кающие из местных экономических потребностей, из местных природных 
условий н особенностей бытовых, социально-экономических, националь¬ 
ных. 

Шкода должна вовлекаться в общественно-практическую производ¬ 
ственную работу, в работу культурную с реальными, на месте осуществи- 
мыми результатами. 

Вот с этим критерием мы подходим к новым программам и выяс¬ 
няем,, ставят ли они перед собой указанные выше задачи, могут ли их 
выполнять и как выло лаять. 
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Может ли по этим программам школа стать центром, организующим 
хозяйство? 

Приходится дать отрицательный ответ. Очень много взято заданий 
трудового характера, но все эти задания не связаны о местными пла¬ 
нами по восстановлению народного хозяйства края, не согласованы 
и хоз. учреждениями и организациями. Благодаря этому получается не¬ 
лепость в роде следующей: перечисляются все виды труда, какие суще¬ 
ствуют на белом свете. Но иеред школой не ставится трудовая посиль¬ 
ная проблема, которая бы способствовала изменению способов обработки 
земли—переходу к научным формам с.-х. труда. В трехдневный комплекс 
втискиваются до 20 видов кустарных промыслов, считая за одну тему 
тему «Изделия из леса предметов домашнего обихода и для рынка», тогда 
.как Эта тема включает в себя виды труда, охватываемые союзом дерево¬ 
обделочников, количеством до 10 и больше. 

Эта тема включается в колонку «Труд», предполагая, что со всеми 
этими кустарпыми промыслами дети познакомятся через свой труд, что 
школа окажет свое благотворное влияние на общество в смысле научной 
организации труда, способствовав переходу к более высшим формам ку¬ 
старного труда, а через эту стадию и к индустрии. 

В течение трех дней нельзя даже рассказать о 40 видах кустар¬ 
ных промыслов, не только разрабатывать. комплексным Методом весь 
этот огромный материал. Следовало бы выделить наиболее важные виды 
(не больше 1—2) кустарных промыслов, наиболее распространенных 
в данном районе, для проработки комплексным путем, а все остальные 
виды отметить мелким шрифтом. Таких примеров в программе очень много. 

Конечно, составители имеют в виду, что учитель сам выберет из 
•числа 40 один—два характерных для своего района вида труда, но мы 
-заявляем, что отсталый тат. учитель не в силах этого сделать. 

Все это говорит за то, что трудовой принцип в этих программах сильно 
хромает. Программы берут очень много задач, они стремятся охватить 
все отрасли местного хозяйства, все его проблемы, все его стороны и уто¬ 
пают в них. Следовало бы из кучи задач выделить наиболее важные, кон¬ 
центрировать на них внимание школы так, чтобы ясно выступали практи¬ 
ческие задачи сегодняшнего дня, не забывая в то же время и перспектив 
на ближайшее будущее. 

Этого моящо достичь лишь при условиях совместного составления 
планов работ школы с советскими общественными организациями, исходя 
при этом из планов этих учреждений на ближайшие годы. Ничего этого 
мы не видим в программах Тат. НКП. Крайне слабо поставлены в про¬ 
граммах и общественные работы ребят, работа с населением, хотя мате¬ 
риала в колонке «Общество» достаточно; рассказывается о том в колонке 
«Октябрьская революция», как жилось рабочим и крестьянам при царе. 
Разрабатывая эту тему практическим путем, не делается сравнения, что 
делается теперь, какие завоевания имеют каждые из указанных выше 
классов общества. 
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Для характерцзования превалирования п колонке «Общество 
описательного метода при изучении достаточно будет указать на то, что 
в одну тему в § 25 втискивается тема «Наша деревня и волость», где волость, 
.изучается очень широко. В этом отношении методическая разработка 
комплекса «Наша волость» во втором метод, письме ГУС’а но количеству 
выдвинутых вопросов во многом уступает параграфу 25. Таким образом 
труд берется в описательном разрезе. Центральное место в колонке 
«Труд» отводится описанию видов труда, но пе конкретному посиль¬ 
ному для детей труду. 

Тот же самый метод применяется при изучении общественной жизни 
деревни н волости. 

Выводы. В заключение следует констатировать, что эти программы 
по расположению материала строго выдержаны в марксистском духе;-, 
имеется полпое соответствие между тремя основными колонками; при 
иыборе комплексов принципиального расхождения с программами ГУС’а 
не имеется; имеется лишь детализация тем; обращено достаточно внимания 
на планирование работ внутри каждого комплекса и т. д. Но имеются 
такие крупные педочеты, которые могут свести на нет все лучшие 
качества программ, их марксистскую выдержанность при распределении 
материалов, при детализации и т. д. 

Вот вкратце эти недостатки: 

1. Несмотря на четкие директивы метод, совещания, не внесены те 
поправки, которые указаны совещанием. 

2. Неудачная разбивка материалов программ по колонкам с точки 
зрения облегчения работы массового учителя по этим программам,'Раз 
встали па путь расположения материала по колонкам, следовало бы бо¬ 
лее детально, конкретно проработать методические и дидактические ука¬ 
зания. Кроме того, следовало бы конкретизировать умения и навыки, 
строго определив об’ем последних. 

3. Локализация программ проведена крайне неудачно. Нет конкрет¬ 
ных видов труда, которые прорабатываются школой в полном согла¬ 
совании с местным советским хозяйством и общественными организа¬ 
циями. Взято очень много видов труда, с которыми едва возможно позна¬ 
комить детей со слов учителя или через книгу; особенно неудачно соста¬ 
влена татарская программа, где ничего нет специфически татарского. 

4. Программы крайне перегружены материалом. Несмотря на 
наличность в автономных республиках ряда моментов, требующих сокра¬ 
щения материала в программах, здесь мы имеем этого материала в два 
раза больше, чем в программах ГУС’а, а следовало бы сократить в 2 раза, 
(приблизительно). В результате такой перегрузки нам грозит полный 
отказ от комплексности; можно скатиться до иллюстративной школы, до 
школы учобы. 

6. Нет также увязки между комплексами и навыками по родному 
и русскому языку, пет указаний на хрестоматийный материал. 

Программы составлены для идеальной школы, которая работает, 
не прибегая к общему для класса учебнику и букварю. А таких школ 
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у нас нет, в особенности в условиях Татресиублики нет, а потому следо¬ 
вало бы уделить достаточно внимания материалам по русскому и род¬ 
ному языку. 

Вез этих материалов немыслимы программы для нац. республики 
и областей, они—основа программ. Вот вкратце те замечания, которые 
мы сочли нужным сообщить о программах Тат. НКП. 


Н. Мухтидинов. 
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Приложения: Схемы для определения пригодности и о вычислении комби¬ 
нированных величин при испытаниях пригодности посвящены специальным методи¬ 
ческим вопросам и требуют для понимания некоторой подготовки. 

«Профессиональная ориентация» Клапареда появляется в рус¬ 
ском переводе через пять лет после ее выхода в оригинале. Несмотря на такое запозда¬ 
ние, мы особенно рекомендуем эту книгу русскому учителю. В I главе говорится об 
отношении профориентации к другим вопросам профессиональной и экономической пси¬ 
хологии, при чем дается интересная классификация психотехнических проблем. Во 2-й 
главе «Немного истории» отмечаются существенные моменты в развитии современного 
движения по изучению профпригодности: несчастные случаи, перемена профессий, 
Тейлор, бюро Парижа, педагогическое движение, Мюнстерберг, военная и промышлен- 
кая психотехника. Третья глава—постановка проблем выбора профессий и проф. отбора. 
В 4-й главе—методы анализа профессий, анкета, наблюдение, эксперимент, профессио¬ 
нальные монографии. Пятая основная глава Излагает весь процесс определения проф¬ 
пригодности: как ставится диагноз одаренности, профессиональные и психологические 
тесты, проблема общей одаренности, техника психологического испытания, оценка 
результатов, диагностическое и прогностическое значение тестов, проблема упражняе¬ 
мое™ и значение упражняемое™ для методики тестов. Небольшая книжка вполне со¬ 
ответствует лозунгу одного французского журнала «Меньше слов—больше идей*. Чита¬ 
тель, прочитавший внимательно эту книжку, может быть уверен, что он ознакомился 
с вопросами психологии выбора профессий в строго научном освещении и со всей широ¬ 
той возникающих здесь частных проблем. Сообщаемый материал ярко иллюстрируется 
экспериментальными данными и вообще в работе чувствуется автор, как тонкий психо¬ 
лог, экспериментатор, тесным образом связывающий психологический эксперимент 
с школьными наблюдениями над учащимися. Указывая на непригодность к этой роли 
книжной и далекой от жизни школы, автор выражает надежду, что «рационально по¬ 
ставленная школа будущего... будет наиболее компетентна в определении профодарен¬ 
ности своих учеников». Мы думаем, что успех психотехнической работы вообще в школе 
в значительной степени зависит от об'ема и методов изучения трудоведения и элементов 
трудового воспитания, введенных в школе. 

К сожалению, книжка Клапареда не совсем удовлетворительно переведена. Жела¬ 
тельно при переиздании сделать более тщательный перевод, а также и перевести более 
новую интересную работу того же автора «Сошшепі біа(;по5і^иег Іез аріібибез сЬеі 
Іез бсоНегз» («Как распознавать способности у школьника»). 

Думаем, что все рецензируемые книжки дадут нашему учителю не только по¬ 
лезную информацию на тему глубокого педагогического значения, но и побудят к 
углублению собственных наблюдений над учениками: их трудовым предрасположением 
« склонностями. 

Н. Левитов. 

А. МЗндрыка.—«НОТ в педагогике». Госиздат Украины. 1925 г. 

Многообещающее название брошюры не совсем соответствует ее содержанию. 
Автор не касается большинства основных вопросов НОТ, как, например, организацион¬ 
ных планов и структур, администрирования, психофизиологии труда, профподбора 
и, профориентации, сосредоточивая главное внимание на ознакомлении с методикой 
тестов в применении к изучению учащихся и отчасти педагога и методов педагогической 
работы. Конечно, и это относится к НОТ, если понимать под последним организацию 
в широком смысле слова, но в таком случае и всякая методика и дидактика будут НОТ, 
а также в это понятие войдут все педагогические вопросы практического характера. 

Если подойти к содержанию брошюры вне связи с поставленной широкой темой, 
то несомненно, что ряд сообщаемых в ней сведений, главным образом о результатах при¬ 
менения тестов в школьной жизни, представляет интерес. Читатель получит довольно 
убедительные данные о преимуществах об'ективных средств учета способностей и знаний 
учащихся и о возможности использовать эти средства для сравнения различных групп 
н методов. Нельзя не приветствовать и общей тенденции автора призвать к замене «ку¬ 
старничества в педагогике» «научным методом работы*. К сожалению, план книжки не 
совсем стррйный, и материал, подобранный для примеров, носит нередко случайный ха¬ 
рактер . 

Как журнальная статья, эта работа имела определенное положительное значение, 
при переиздании она потребовала бы очень серьезных поправок и дополнений 

Я. Левитов. 


Проф. Г. М. Уиппл.—«Нан нужно іаниматься. Краткое рукоаодстао для уча¬ 
щихся. Перевод с английского под ред. Е. В. Гурьянова. Издат. «Работник Просвеще¬ 
ния». М. 1926. Стр. 31. Ц. 20 коп. 

Наше время характеризуется повышенным интересом к вопросам рациональной 
организации труда. Из сферы чисто-хозяйственной деятельности человека, где научные 
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принципы организации рабочих движений нашли первоначальное свое применение, 
попытка рационализировать труд распространяется на наших глазах и на всякую орга¬ 
низационную деятельность вообще. Школьная работа не является исключением и» 
этого общего правила. Ненужная растрата человеческих сил происходит в школе не 
менее, чем где-либо. Поэтому и школьная работа, как и всякая другая, нуждается 
в упорядочении, направленном в сторону более разумного и экономного расходования 
оил. Педагогическая мысль делает в последнее время немало усилий, чтобы внедрить 
в школьную жизнь принципы научной организации труда. Из появившейся в истек¬ 
шем году литературы по данному вопросу назовем хотя бы работы П. А. Рудика: «Школа 
и НОТ» и «Вопросы НОТ в школе». 

В указанных работах, как, впрочем, и в других, посвященных той же проблеме, 
роль преподавателя все более сводится к роли организатора самостоятельных работ уча¬ 
щегося, которые таким образом являются главным содержанием школьной работы вообще. 
Если присоединить к этому то, что домашняя работа учащегося, протекающая вне непо¬ 
средственного контроля со стороны преподавателя, требует иногда от учащегося еще 
более инициативы, чем его работа в стенах школы, то будет ясно, что рационализация 
школы должна начинаться и оканчиваться привитием организационных навыков самим 
учащимся. 

Пока наши учащиеся не будут правильно распределять работу во времени и из¬ 
бегать непроизводительной траты своей энергии, до тех пор НОТ в школе будет фик¬ 
цией. Так называемая перегрузка учащихся парализует у нас подчас самые лучшие на¬ 
мерения, а среди факторов этой перегрузки неумение учащихся организовать свою ра¬ 
боту занимает далеко не последнее место. Таким образом возникает задача снабдить уча¬ 
щихся знанием таких технических приемов умственной работы, которые помогли бы им 
выработать в себе необходимые организационные навыки. 

Как ни велика у нас литература по НОТ, однако чего-либо удовлетворяющего 
в этом смысле потребностям школы мы до сих і,ор почти не имеем. То же немногое, что 
мы находим в литературе по организации умственного труда, представляет собою или 
исследования по гигиене умственного трупа в связи с переутомлением, или же руко¬ 
водства, пригодные скорее для лиц, занятых научно-исследовательской работой, чем 
для учащихся. Вышеуказанной брошюрой Уиппла этот пробел в нашей литературе 
чрезвычайно удачно восполняется. 

Брошюра американского ученого является не чем иным, как элементарным ру¬ 
ководством по технике умственного труда, отсутствие какового руководства у нас давно 
уже ощущалось. В доступной для учащихся форме здесь дается ряд правил, имеющих 
своей целью повысить продуктивность их самостоятельной работы. Все правила выра¬ 
жены кратко, при помощи одной—двух фраз («Принимайтесь за работу быстро, без про¬ 
медлений», «Заучивайте наизусть целиком, а не частями»), но эта краткость не служит 
помехой для понимания их, так как каждое из правил сопровождается комментариями, 
дающими им научное обоснование и облегчающими их расшифровку и конкретизацию. 
По своему содержанию правила Уиппла не являются чем-либо абсолютно новым, но 
кроме как здесь, мы нигде не имеем их, приведенными в систему. На первый взгляд не¬ 
которые из предписаний могут показаться даже само собою разумеющимися, но ценность 
их в том .что они отчетливо формулируют обычно сознаваемое смутно и неясно. Всякий же 
опыт обесценен в своем значении, если он не претворился в научно-обоснованную 
идею. Избранная автором форма изложения весьма облегчает усвоение книжки. Мет¬ 
кость предписаний, повелительная форма их, категоричность, с какой они выражены,— 
все это настраивает читателя на деловой тон и стимулирует «готовность» к следованию 
предписаниям. 

Сам автор предназначает свое руководство для учащихся средней школы. Между 
тем в наших условиях эту книжку с большой пользой для себя прочитает и рабфаковец, 
и вузовец, да и всякий вообще работник умственного трупа, который не успел еще вы¬ 
работать правильных навыков работы. Педагогу эта книжка поможет разрешить одну 
из его задач—как можно скорее развить у учащихся рациональные приемы работы. 

Итак, книжка нужная, вполне отвечающая назревшим потребностям нашего об¬ 
щества, и с этой стороны она заслуживает самого широкого распространения, тем более, 
что читается она легко, перевод ее сделан хорошим литературным языком, а по цене 
она доступна даже и для мало обеспеченного читателя. 

М. Соколов. 


Б. Е. Жадовскнй и С. А. Барков.—«Опыт проведения химии по Дальтонплану» 

Иад. «Новая Москва», 1926 г., стр. 167. Ц. 1 р. 50 к. 

Рассматриваемая книга есть результат опыта проведения химии по Дальтон-плану 
в одной из опытных школ II ст. Моно. Она содержит 14 месячных заданий и обнимает 
следующие темы: 1 и 2 задания—знакомство с горелкой Бунзена; однородные и неодно¬ 
родные веш-ства; способы очистки вещества; механическая смесь и химическое соеди¬ 
нение; тапы реакции, условия химической реакции. 3. Водород и определение весового 
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состава воды. 4. Кислород; перекись водорода. 5. Основные химические понятия; осно¬ 
вания и кислоты; соли. 6. Растворы и кристаллизация; скорость химических реакций; 
получение углемедной соли. 7. Галоиды. 8. УглеродХ9. Азот; круговорот азота в при¬ 
роде; использование атмосферного азота. 10. Сера и ее соединения. 11. Металлы; основы 
металлургии. Водород и металлы; ряд металлов. 12. Железо и железоделательное 
производство. 13. Калий, натрий и аммоний; содовое производство. 14. Медь и серебро. 
Периодическая система элементов. 

Каждое задание распадается на ряд отдельных работ. 

Успешное проведение занятий по Дальтон-плану в значительной степени зависит, 
как отмечают в предисловии и авторы рассматриваемой книги, от того, насколько удачно 
составлены задания. На эту работу авторами и обращено было самое серьезное внимание. 
Так как в школе имелись и некоторые об'ективныо предпосылки для продуманной и тща¬ 
тельной разработки таковых (у основного руководителя были и помощники), то нужно 
сказать,—поставленную задачу в значительной, если не в полной мере, удалось раз¬ 
решить; при составлении заданий умело использована имевшаяся у нас литература по 
химии; некоторые опыты, описываемые только в курсах химии, соответствующим обра¬ 
зом разработанные, впервые включаются в число лабораторных работ для учащихся 
средней школы; активно-исследовательский метод достаточно выдержано проведен почти 
через все задания. 

Для учеников, наиболее интересующихся и усваивающих по химии, даются две 
возможности углубления своих сведений и приобретения больших навыков в данной 
области: некоторые задания приводятся в двух вариантах, из которых один довольно 
детально разработан с подробным указанием необходимых действий и манипуляций, 
другой же содержит точную формулировку темы, те вопросы, которые предлагается ре¬ 
шить учащимся, и минимальное количество руководящих указаний, детальный же план 
работы должен наметить сам ученик. Учащимся предоставляется свободный выбор ра¬ 
боты по тому или другому варианту. Некоторые задания рассматриваемого сборника 
представлены в обоих вариантах: во многих заданиях дается необязательный дополни¬ 
тельный материал; наиболее успевающие ученики таким образом имеют возможность 
удовлетворить свои интересы в более расширенной и углубленной проработке тех или 
других вопросов. 

Те коррективы против чрезмерной индивидуализации в работе, которые внесены 
•советской педагогической мыслью в англо-американский Дальтон-план, удачно наме¬ 
чены и авторами: 1) Задание прорабатывается по группам, при чем внутри группы про¬ 
исходит естественное разделение труда по принципу сложной кооперации; в процессе 
работы ученики меняются своими ролями; 2) для подведения общих итогов работы, для 
более или менее сложных обобщений и проработки трудных тем устраиваются коллек¬ 
тивные уроки—конференции, которым уделяется довольно серьезное внимание. 

В книге нет указаний на увязку данного курса с другими прорабатываемыми 
в школе дисциплинами, но эту работу, при четкой и ясной формулировке заданий, ка¬ 
ждый новый преподаватель выполнить сумеет сам. 

Связь химии с явлениями промышленной и обыденной жизни проходит почти че¬ 
рез все задания; лабораторным работам, уясняющим эту связь, уделено достаточное ме¬ 
сто и внимание. Довольно же слабо выявлена возможность непосредственной живой 
связи, хотя бы в экскурсионной форме, о химической промышленностью, что является 
значительным пробелом книги. 

При пользовании этой книгой необходимо учитывать, что она являлась результа¬ 
том опыта школы, находящейся в довольно благоприятных материальных условиях, 
поэтому многие задания полностью в массовой школе проведены быть не могут. Но так 
как задания содержат очень богатый и полный материал для лабораторных занятий, 
то приспособление его к массовым условиям работы школы особых затруднений не вы¬ 
зовет. Упрощенная постановка опытов, где это возможно, играет в заданиях видную роль. 

Книгу следует рекомендовать для каждой средней школы, работающей или же¬ 
лающей работать по Дальтон-плану, так как она, упрощая работу руководителя и уча¬ 
щихся и заключая в себе дозированную во времени проработку материала, чего у нас еще 
в литературе по химии нет, явится, несомненно, ценным руководством для учеников 
лабораторной работе. 

Напечатана книга на гладкой хорошей бумаге, отчетливым, ясным шрифтом. 

Г. Храпов-Шмаров. 


В. П. Лобанов. «Обществоведческие экскурсии*. Москва. 1925 г. «Работник Про¬ 
свещения». Стр. 70. ІД. 40 коп. 

Автор дает подробный план целого ряда обществоведческих экскурсий, которые 
могут быть организованы в условиях работ нашей сельской школы. Ценность этого' 
плана заключается в том, что он охватывает не только крупные выдающиеся местные' 
учреждения, но и всю повседневную будничную обстановку местной жизни, от которой 
■открываются пути понимания широких явлений общественности. Так намечаются 
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не только экскурсии в крупные местные промышленные и общественные учреждения, 
но и экскурсия в мастерскую деревенского сапожника, которая занимает, «может быть», 
только угол жилой избы, и на сельский базар, и в бывшее помещичье имение и т. д. 

План каждой отдельной экскурсии разработан очень детально, с живым ощуще¬ 
нием конкретной жизни школы, начиная с момента подготовки к экскурсии самого 
учителя й кончая дальнейшей проработкой материала экскурсии в школе. Очень важно 
это указание на необходимость предварительной подготовки учителя; на то, что учи¬ 
тель должен сам предварительно побывать на месте экскурсии, познакомиться с пред¬ 
метом экскурсии, заинтересоваться им, изучить его, заинтересовать сотрудников дан¬ 
ного учреждения планом экскурсии детей и привлечь рх к активному участию в раз¬ 
работке этого плана. Очень ценно также то, что все вопросы, которые намечает автор 
в связи с осмотром каждого учреждения, не останавливаются только на непосредствен¬ 
ной работе этого учреждения, а всюду устанавливаются широкие общественные'Связи. 
Вопросы о количестве размола на мельнице, количестве семян, поступающих на масло¬ 
бойню, о числе билетов, выдаваемых на пароходной пристани, о числе селений, входя¬ 
щих в данную волость, и о волостной карте,—все это вопросы, которые научают не 
только видеть, но и предвидеть, калькулировать, загадывать, сообщать, учитывать на 
простейших и обыденнейших фактах действительности основные тенденции всей нашей 
•общественной жизни. В результате такого подхода каждая экскурсия дает богатейший 
цифровой материал, который не только дает самую широкую основу для развития 
математических навыков, но и придает всей работе школы общественно-полезный ха¬ 
рактер, вовлекая ее в исследование и разрешение заданий, поставленных перед всей 
местной жизнью. 

С успехом могут быть использованы в школе также и некоторые другие методи¬ 
ческие указания автора, как, напр., указание і а предварительную подготовку детей 
к экскурсии, на предварительные загадывани.. о том, каков должен быть внешний 
вид того учреждения, которое составляет предмет экскурсии, установку внимания на 
отличительные внешние признаки этого учреждения и на связь этих признаков с его 
основным заданием. Нелишним является также указание на то, что осмотр учрежде¬ 
ния не должен сразу начинаться с раз'яснения, что детям должно быть предоставлено 
время для того, чтобы вобрать в себя впечатления, «получить ряд конкретных восприя¬ 
тий от самой обстановки», «присмотреться к общей картине, которая развертывается 
перед нами», —однако автор ослабляет всю ценность этого непосредственного восприя¬ 
тия тем, что сразу ставит перед наблюдениями ребенком определенные задания; тем, 
что детей предупреждают о том, что их будут спрашивать и даже «через несколько ми¬ 
нут» будут спрашивать о том, что замечено ими. Это заставляет детей искусственно 
фиксировать свое внимание на чем-нибудь таком, о чем они смогут сейчас же сказать, 
вместо того, чтобы дать им возможность спокойно отдаться общему впечатлению, ко¬ 
торое, может быть, лишь через продолжительный промежуток времени оформится 
в определенных результатах. Автор также переоценивает силы детей, если полагает, 
•что весь план экскурсии должен быть построен на вопросах, задаваемых самими детьми, 
и что те экскурсии, в которых главным спрашивающим лицом является учитель, сле¬ 
дует а ргіогі считать неудачными. 

Дети могут получить самые живые действенные впечатления от экскурсии, она 
может вызвать в них целый ряд пытливых вопросов, и все-таки может легко случиться, 
что дети не смогут тут же на месте формулировать эти вопросы да еще предложить их 
совершенно незнакомым им лицам, какими являются для них сотрудники осматри¬ 
ваемых предприятий. Вопросы, которые предлагает этим сотрудникам учитель, на¬ 
против, могут помочь детям формулировать свои собственные вопросы и вызвать с их 
стороны другие, дополняющие вопросы—в том, правда, только случае, если вопро¬ 
сами учителя руководит живой и искренний интерес к делу, если учитель выступает 
действительно, как исследователь, а не как проводник. Если мы, действительно, мыс¬ 
лим школу не как место учобы, а как трудовой коллектив, в котором и учитель и уче¬ 
ники являются равными членами и сотрудниками, то такая исследовательская работа 
учителя, совершаемая на глазах у учеников, может только возбудить в них пытливость 
и чувство соучастия во всей вообще исследовательской работе школы. 

Автор должен был бы также теснее связать между собою отдельные экскур¬ 
сионные темы и показать, как каждая последующая экскурсия может вытекать из про¬ 
работки материала предыдущей. 

С. Марголина. 

М. В. Муратов.—«Изучение местного нрая». Опыт введения в крае¬ 
ведение. Второе переработанное и дополненное издание. Кооперативное изд-во 
•«Мир». М. 1925. Стр. 109. Ц. 1 р. 

Первое издание этой книжки вышло еще в 1919 году и, по признанию самого ав¬ 
тора, значительно устарело: за время революции задачи краеведения яснее опреде¬ 
лились, и самое краеведческое дело сделало ряд шагов вперед. Отсюда явилась необхо¬ 
димость коренной переработки первого издания и выпуска второго. 
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Развивается и эстетическое чувство: ведь кооператоры заботятся не только о чи¬ 
стоте, но и об убранстве своей школы. 

Ф. Катье отмечает дальше дисциплинирующее воздействие кооператоров: «их 
дисциплинарный совет выступает в надлежащих случаях, и многие сложные истории 
распутываются без ущерба для этики». 

Оживляется и общественная жизнь в школе: «школа это—общество. Вчера она 
была монархией, сегодня стала республкой. Чтобы объединиться, детям пришлось ясно 
понять необходимость союза». 

Все сведения, приводимые в этой заметке, заимствованы из официальных источни¬ 
ков, поскольку они исходят от инспекторов народных училищ, основываются на данных, 
печатаемых в официозе министерства народного просвещения «Кеѵие Рёба^о^іцие». 
и т. д. 

Это одновременно и слабая сторона всей этой информации. В самом деле можно 
вполне довериться приводимым этими авторами цифрам, а они показывают нам не¬ 
сомненный крупный успех школьной кооперации. Но когда говорится о вчерашней 
«монархии» и сегодняшней «республике» в школе, какая тут доля преувеличения? Ведь 
«вчера» во французской школе, действительно, была подлинная «монархия», так что 
кооперация явилась первым клапаном для самодеятельности школяров. Отсюда этот 
всеоб’емлющий характер французского школьного кооператива, охватывающего все 
формы детского самоуправления (гигиена, библиотека, благоустройство, детский суд 
и т. д.). Встает вопрос, в какой мере действительно «сегодня» ушло от «вчера». 

Другой момент, который, конечно, не будет откровенно освещен (в официальной 
печати). Французская государственная школа—классовая буржуазная школа. Оживляя 
школу, пробуждая в ней детское творчество, буржуазия стремится одновременно напра¬ 
вить эти новые силы по нужному ей руслу—на укрепление материальных и идеологи¬ 
ческих основ существующего строя. В какой мере школьная кооперация служйт этим 
целям? 

Прежде всего она умножает силу воздействия школы на ребенка, а поскольку 
школа имеет определенную патриотическую и буржуазную установку, тем самым 
косвенно достигаются и «эти цели». 

Но, несомненно, есть и более непосредственные методы воздействия: например, 
кооперативные праздники происходят в присутствии мера и др. «представителей власти», 
произносящих надлежащие поучения. Но. кроме того, послушаем, что говорит Ф. Катье 
в заключении к упомянутой выше статье. 

«Дети свободно выносят постановление о ежемесячных взносах. Таким образом 
они усваивают принцип, лежащий в основе налога... Не имеют ли они перед глазами 
(в лице своего кооператива Л. С.) ясного образа правительства в миниатюре? 

Производя выборы, не только они изучают практику голосования, но и приобре 
тают очень яркую и правильную интуицию права и долга голосовать... Все начинают 
лучше чувствовать необходимость порядка и подчинения частных интересов интересам 
общим... В наших маленьких школьных республиках громкие фразы не в почете, там 
остерегаются—и это хороший признак—тирании краснобаев». 

Итак, школьный кооператив—парламент в миниатюре. Он должен исподволь 
готовить будущих «свободных избирателей», вполне удовлетворенных парламентской 
демократической мистификацией. 

Отмечая эту обратную сторону медали (с нашей точки зрения, но, разумеется, 
не с точки зрения руководителей судеб французского народного образования), не будем 
хулить то положительное, что создала школьная кооперация во Франции, прежде всего 
интерес, который она сумела привлечь к себе со стороны детей—интерес, показателем 
которого служат хотя бы значительность достигнутых материальных результатов.- 

Л. Н. С. 


( 

\. 


Редакционная Коллегия. 
Ответственный редактор Е. ЛИВШИЦ. 


АДРЕС РЕДАКЦИИ: Москва, Чистые Пруды, 6, 3-й этаж, к. 122. 
Редакция журнала «НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ». 
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„Демократизация" учебника а ). 

За последнее время до школы докатился новый учебник. Это дей¬ 
ствительно новый учебпнк, проникнутый новым духом, а не только внешне 
подчищепный учебник. В нем дается круг совершенно новых идей, все 
в нем проникнуто новым подходом к окружающему, все зовет в нем к друж¬ 
ной, товарищеской работе, к общественной работе, к работе над пере¬ 
устройством жизни. 

По пути создания нового учебника мы, несомпепно,- продвинулись 
вперед. 

Само собой, это только начало работы. Надо продолжать прибли¬ 
жать учебник к ребенку, к жизни, падо работать над методической сторо¬ 
ной дела. 

Но как только повый учебник проник в массовую школу, с полной 
-очевидностью выявилось сразу же, что он мало приспособлен к нашей 
массовой школе. Он рассчитан на школу, работающую нормально, нахо¬ 
дящуюся в сравнительно благоприятных материальных условиях, с нор¬ 
мальным числом учеников, на учителя, работающего с одной группой, 
учителя передового, методически образованного, с хорошей общеобразо¬ 
вательной подготовкой, имеющего достаточно времени, чтобы готовиться 
к урокам. 

А наша массовая школа до чорта бедна. Опа работает нередко в 2—3 
смены, как мы видим это, папррмер* в Москве; в пей ученик проводит не¬ 
редко лишь два, много три Часа; учебный год, как, например, в условиях 
многих деревенских школ, очень короток: занятия начинаются поздней 
осенью и кончаются ранней весной; ученики из-за отсутствия одежды 
и обуви и дальних расстояний часто пропускают занятия; классы битком 
набиты, иногда на учителя приходится но сотне учеников, притом учени¬ 
ков самого разнообразного возраста и развития; учителю приходится 
работать с двумя, а то и с тремя отделениями; у массового учителя, как 
правило, плохая общеобразовательная подготовка, еще хуже методиче¬ 
ская; ему совершенно некогда работать пад собой, так как, кроме школьной, 
он завален еще и общественной работой, от которой он не может отказаться, 
потому что кругом темень, потому что некому делать совершенно необхо¬ 
димой культурной работы с населением. Правда, у нас ребята жаждут 
учиться, ребята развитые и, там, где есть и где правильно поставлена 
пионерская работа, ребята внутренно организованы. Правда, у нас учи¬ 
тель, как правило, любит ребят, близок им, правда, он любит, как правило, 
■свое дело, охвачен энтузиазмом, хочет строить новую школу, горячо со- 

*) Статья дискуссионная. 

* 
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чувствует советской властп. Но на всем атом не выедешь. Надо смотреть- 
правде в глаза и учитывать нашу нищету. 

Удельный вес учебника в хорошо поставленной нормальной школе 
и пашей бедной массовой школе различен. В пормальной школе учеб¬ 
ник—лишь дополнение к работе учителя, к проделанным экскурсиям, 
к прочитанным книжкам. 

В бедной массовой школе учебник—% дела. Учитель занят, 
отдельному ученику моясет уделять лишь самое минимальное время, 
да и классу-то он может уделять времени тоже не очень много; в пере¬ 
груженной учениками школе нс до экскурсий; других книг, кроме 
учебника, ребята не видят. 

Учебник нужен детям для самостоятельной, самообразовательной 
работы при помощи его в школе и дома. 

Пока учитель занят с другой группой, надо, чтобы ребята могли 
самостоятельно работать с учебником в руках,—учитель должен давать 
лишь общие указания, лишь направлять, организовывать эту работу. 

В особенности гЛ-о относится к старшим группам. 

Ученики очень различны по возрасту, рядом с восьмилеткой сидит 
13-летний подросток, у них различная жизненная подготовка, различные 
ясизпенные навыки; им нужен разный учебник, хотя, моясет быть, 
и дающий один и тот же круг навыков и знаний. 

Необходимо также, чтобы у ученика, много пропускающего 
занятия, была книжка на руках, чтобы он мог самостоятельно зани¬ 
маться дома. 

Одним словом, нашей школе нуясен учебник, составленный по 
типу книжки для детского самообразования. 

Демократизация учебника именно в том и должна заключаться, 
чУобы учебник превратить в книжку для самостоятельной работы ученика. 

Этим будет разрешен и больной вопрос о навыках. Учебник доляюн 
быть построен так, чтобы ученик, работая по нему, эти навыки приобретал. 

Как только ребенок выучится читать, его надо постепенно перево¬ 
дить на самостоятельную работу, без помощи учителя, по крайней мере, 
без постоянной помощи. Сначала указания учителя должны быть более 
часты, более детальны, работа ученика должпа чаще и внимательнее 
проверяться. 

Демократизация учебника требует, чтобы учебник все больше и боль¬ 
ше превращался в «книгу для работы». 

Возмояшо ли это? 

Возьмем самую трудную кнняжу—первую книжку для чтения. Как 
опа должна быть построена, чтобы по ней можно было паучнться хорошо 
читать и писать? Если она рассчитана на самостоятельную работу ученика, 
то она должна начинаться с коротеньких рассказиков, в роде тех (я говорю 
про форму), что помещены в книжках для чтения Л. Толстого. Техника 
чтения может быть приобретена лишь на простом по форме материале. 
Тут нельзя спешить, иначе навыка быстрого технического чтения не полу¬ 
чится. Надо, однако, в этих простых по форме рассказиках дать достаточна 
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большой и интересный по содержанию материал." Надо, чтобы с первых 
же шагов ребенок видел в книге источник знаний. Будет материал инте¬ 
ресен по содерясанию—рассказики будут перечитываться вновь и вновь,— 
дети очень любят перечитывать то, что нм понравилось,—и ученик будет 
быстро овладевать механизмом чтения. Если мы посмотрим па наши 
книжки для чтения, мы увидим, что материал для чтения с самого же 
начала дается в очень сложной форме, а, с другой стороны, очень 
беден но содержанию, очень однообразен. Возьмем одну из лучших 
наших кппясек для чтения—«Смену»,—она дает очень мало того, что 
ширит горизонт ребенка. Предполагается, что разные интересные вещи, 
которыми иптсресуется ученик, он узнает или от учителя, пли вне школы, 
или из читаемых ему шишек. Одновременно с чтением простого по форме 
материала нужно как можно больше переписывать, чтобы овладевать 
получше механизмом письма, надо, чтобы ребенка перестал затрудпять 
самый процесс письма *). Одновременно с этим надо давать побольше 
упражнений, позволяющих овладевать самыми элементарными граммати¬ 
ческими правилами. Торопиться с самостоятельным писанием не падо. 
Оно может повести к приобретению неправильных навыков письма, от 
которых трудно будет потом отучаться. 

Самое важное в книжке для работы—давать пе одно-два упражне¬ 
ния определенного типа, а побольше, чтобы было время образоваться 
навыку. Рассказики должны не только увеличиваться по об’ему, они 
постепенно должны становиться сложнее и по форме. В них долясны вхо¬ 
дить новые слова, образы, обороты, повые формы речи. И тут важна 
также постепенность. Каждое повое слово должно быть усвоено, дано 
в ряде сочетаний,, доляшо в дальнейшем повторяться. Также и формы 
речи. Тут ваяша роль запоминания. Заучивание стихов очень важно. 
Не надо делать этого обязательным, но надо вводить в моду. Надо со¬ 
провождать переписыванием выученного стиха. 

Книжка для работы должна—как только ученик овладеет ме¬ 
ханизмом письма и усвоит элементарные орфографические правила— 
научить его писать дневник, давая образчик дневника какого-нибудь 
мальчика и тем вызывая желание подранить. Часто в школе расспра¬ 
шивают ребят о том, когда у вас дома вставляли рамы или что вы делали 
летом, но мало обращают внимание на то, что он видел в течение дня 
в школе и дома, а между тем лодытолссннс своих переживаний за день 
очень важно. Дневник—это богатый материал для самостоятельной 
работы. Тут важно давать образцы, которые наталкивают ребенка на 
известные наблюдения над жизнью. У ребят, деревенских ребят в осо¬ 
бенности, большой' запас таких наблюдений. Вспомним Л. Толстого; 

Кому у кого учиться писать: деревенским ребятам у нас пли нам 
у деревенских ребят», где оп описывает, как он вместе с ребятами 

*) Переписывать лучше не с печатного, а с писаного. Например, скажем, при¬ 
веден рассказик о праздновании Октябрьской годовщины. За ним в сжатом виде 
приведена самая суть рассказика, это короткое содержание написано писаными бук¬ 
вами. Его предлагается ученику списать. 
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писал «Солдаткино житье». Величайший художник, умевший, как пикто # 
наблюдать людей, Л. Толстой увидел то, чего обычио не замечают,— 
увидел, какие топкие наблюдатели дети. Мы много говорим в школе 
о наблюдениях над явлениями природы, но наблюдения над леп¬ 
ными людьми, над людскими отношениями у нас не в'моде, а между 
тем они имеют громадное значение. И в кннге для работы нужно давать 
задания, которые заставляли бы детей всматриваться ближе в жизнь. 

Наблюдения над стариками, малышами, усталыми после работы 
людьми, иад приезжими из города, над демобилизованными красноар¬ 
мейцами надо вводить в круг того, о чем пишут дети. Простая повество¬ 
вательная форма рассказиков, хотя и очень яркая, образная, несомпепно 
отразится и на писаниях детей. Рассказ о виденном—самая легкая форма 
писания. Важно дать затем ряд упражнений, которые приучали бы ребят 
выражать свою мысль в письменной форме. Вопросы должны быть свя¬ 
заны с читаемым материалом, никоим образом ие должны сводиться 
к выспрашиванию прочитанного, а быть таковыми, чтобы побуждать 
к наблюдениям, сравнениям, исканиям решений, хотя все это и не должно 
быть никоим образом сложным, длительным. Важно также давать такие 
задания, где уменье читать оборачивалось бы к ребенку своей утили¬ 
тарной практической стороной. Надо давать в учебпнкс задания, как. сде¬ 
лать такую-то или такую-то простенькую вещь, такую-то игрушку, про¬ 
вести такую-то игру. У части ребят такой подход вызовет повышенный 
иптерес к книге. Ребята поймут, что книга не только ширит горизонт, 
по что она является в то асе время и орудием труда. 

ВажЯо, чтобы задашія и вопросы ставились такие, которые интере¬ 
суют ребенка, которые созвучны его детским интересам. 

Обычно учебник рассчитывается на отдельного ученика. С этого 
приходится начинать. Но постепенно надо переходить к тому чтобы учеб¬ 
ник становился руководством для занятий небольшой группки, 2—4 ре¬ 
бят. Надо давать такие задания, которые нельзя выполнить в одиночку, 
которые требуют совместной работы, товарищеской взаимопомощи. Эта 
сторона дела до сих пор почти совершенно отсутствовала в паншх учеб¬ 
никах, и тут нужно проложить совершенно новый путь. Легче всего бу¬ 
дет с играми. Игры в лото всех видов и сортов, игры контрольного харак¬ 
тера и пр. Одновременные наблюдения в разных условиях, взаимный 
контроль и т. п. 

Само собой, что с заданиями по языку должны переплетаться за¬ 
дания но математике, составленные тоже в строгой постепенности, да¬ 
ющие возможность путем упражнений овладевать прочно необходимыми 
навыками. У нас и в области математики, как и в области изучения род¬ 
ного языка, мы чрезмерно, нецелесообразно спешим. Вопросы учета и рас¬ 
чета правильно заняли у нас в области математики почетное место, надо 
только все эти диаграммы применять прежде всего к близкому, к ощу¬ 
тимому. Но часто наблюдаемое пренебрежение к задачам очень вредно. 
Задачи, правильно составлеппые, будят мысль, инициативу. Важно, 
чтобы это были не шаблоны, а именно задачи, упражпяющие уменье ком¬ 
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бинировать, соображать, как говорится. В области естествознания прак¬ 
тические задания, требующие самостоятельной работы, у пас у г же вошли 
в обиход, их не надо только оттеснять на задний план, помня, какое 
громадное значение ог.п имеют в деле увязки книжного знания с прак¬ 
тикой жизни. Элементы такой увязки должны непременно даваться 
в книге для работы. 

Наибольшие трудности представляет собою книга для работы для 
тех ребят, которые только-только еще постигли премудрость словосло¬ 
жения. Для более грамотпых ребят составить такую книжку много легче. 
Важно только не летать по поднебесью, а все время ориентироваться па 
ребят, давать им лишь посильные задания, но задания, в то же время 
как можно больше увязапные с жизнью. 

Во II ступени можно уже давать задания, требующие для свое» 
разрешения известной предварительной работы. Важно путем эти*~за- 
дапий научить ребят точно формулировать задание, составлять ясный, 
отчетливый план, наиболее нолно учитывать все условия, силы, воз¬ 
можности, подводить итоги проделанной работы. Элемент коллективно¬ 
сти на II ступени должен быть выдвинут ими в большей мере. Если па 
I ступени центр общественной работы—коллективная работа внутри 
школы, то на II ступени он переносится все более и более за пределы 
школьных стен. Это также необходимо учитывать. 

При наличии учебника демократического, учитывающего условия 
нашей массовой школы, на школу будет ложиться главным образом 
работа по организации самообразовательной работы учеников, на первый 
план выступит самопомощь и взаимопомощь учеников, которые надо 
будет лишь направлять в правильное русло. Школа должна будет также 
обратить внимание на большую эмоциональную зарядку, на расширение 
коллективных переживаний учеников. 

Работа по приспособлению учебника большая, но ее нужно сделать. 

Н. Крупская. 

Ноши очередные задачи. 

(К Всероссийской конференции по книге). 

I 

У нас еще мало говорят, мало думают о книге, детской книге, книге 
для ребят. Посмотрите газеты, журналы н вы не найдете десятка статей. 
Да и печатаются они в педагогических журналах, а 2—3 кригн, если 
они и имеются, рассматриваются, как педагогическая литература. И только. 
А между тем этот вопрос совсем непедагогический только. Этот вопрос 
имеет большое политическое значение. Мы посылаем ежегодно в деревню 
миллионы экземпляров детских книг. И там при нашей некультурности, 
нашей темноте н малограмотности, при полном почти отсутствии про¬ 
стой, понятной п интересной книги детская книга может играть и играет 
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определенную роль. И чем она лучше, чем ярче, конкретнее, понятнее 
покрывает нужды деревни, чем дельнее я четче ее советы, чем увлека¬ 
тельней и правдоподобней рассказывает она о нашем строительстве, 
о нашей борьбе, тем понятнее и ближе она взрослому крестьянину. 
Польше того, детская книга зачастую единственно толстая книга доступ¬ 
ная взрослым в деревне. В этом" грандиозное значение 
к н н г и. Но эта роль возрастает еще больше у мелких народностей на¬ 
шего Союза, особенно у тех, где впервые на их языке только теперь изда¬ 
ются первые буквари, первые книги для чтения, особенно там. 
где бесконечно низок культурный уровень, где бесконечно велик % не¬ 
грамотных. Этого нельзя забывать ни на минуту. 

Но не меньшее значение книга имеет для ребят. Она выводит их за 
пределы узкого мира деревин, ведет их в город на фабрики, заводы, 
улицы, она заставляет их летать на аэроплане в далекие чуждые страны, 
о которых говорится только в сказках, аиногда и в них ничего не сказано, 
она подхватывает ребят и несет вверх, там, где небо, и нет там богов, нет 
там ангелов, она рассказывает, как люди говорят без проволоки на ты¬ 
сячи верст, что люди стали большими волшебниками, чем сам господь 
бог. Она раздвигает горизонты, она приобщает читателей к жизни мира. 
Но этого мало. Ее волшебство еще больше. Она заставляет всматриваться 
в то, что находится кругом, и перестает деревня казаться тем, чем каза¬ 
лась. Серые однообразные деревушки, серые однообразные люди начинают 
казаться другими при ярком свете книги. Многое из того, что было не 
видно, что было скрыто и затушевано, нс вдруг, постепенно начинает 
становиться ясным. И серая однообразная деревня перестает быть одно¬ 
ликой. Выступает несколько ликов ее, четко осознается расслоение, 
ощутимее выступают пружины поведения людей, формы борьбы, ярче 
выступают убожество и пути борьбы, и то., что казалось таким привыч¬ 
ным, таким обыденным, таким неизменяемы м, перестает казаться 
таким, начинается борьба. В этом значение книги, в этом 
і' і: роль. Она не только вносит новое, интересное, рассказывает о не¬ 
виданном, но делает лен ы м окружающее, вдохновляет, зовет к борьбе 
с прошлым, к строительству нового, подсказывает способы 
перестройки, помогает организоваться для этого. Так написанная 
книга—мощное орудие в руках государства для перестройки, переделки 
окружающего. Но вплетая ребят в строительство, раскрывая перед ними 
горизонты, помогая понять обыденное, давно знакомое, она вплетает их 
в международные об’едипення ребят, а через него—в борьбу партии, сов- 
власти за коммунизм, она помогает им выковать их мировоззрение. 

И если она хороша, если отвечает она на запросы ребят, если ре¬ 
бята .привыкли искать в ней указания и ответы на запросы взрос¬ 
лых и старших ребят, если она рассказывает о том, как и чем помочь 
хозяйству, как н что падо понять, вот тогда ребята и взрослые оценивают 
ее как помощника, а не только как забаву в своей жизни, вот 
тогда они ее не забудут, они будут ею пользоваться н впредь, а от нее 
перейдут ко второй, третьей книге, книга войдет в быт, она 
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станет необходимым помощником. Она поможет совершить ту 
культурную революцию, о которой говорил Вл. Ильич. Ее роль ко¬ 
лоссальна. Это бесспорно. Но так ли хороша та книга, которая есть? 
Помогает ли она разрешить эти задачи? Насколько? Что нужно еще сде¬ 
лать для того, чтобы ее улучшить, что надо предпринять для того, чтобы 
добиться нужной нам книги. Эти вопросы—вопросы предстоящей кон¬ 
ференции. В зтом ее значение. Опа должна подвести итоги работы 
с книгой прошлого. Она должпа закрепить тип книги ближайшего буду¬ 
щего, она должна наметить формы совместной работы центра и мест над 
книгой, так как без этого нельзя создать ряд нужных нам книг, так как 
ряд наших книг—книги краеведческие. 

II. С чем мы идем на конференц и ю. 

Наша работа не закончена. Но и не начинается. Мы вступаем 
в третий этап. 

От царской России в наследие мы получили ворохи книг. Чего-чего 
здесь только не было! Громадное разнообразно, большой выбор. Но среди 
этого хлама не было ни одной, нам до конца нужной, не было нашей книги. 
Не было н возможности сразу создать новое. Приходилось мириться, при¬ 
ходилось ждать. Мы выкинули самые негодные, самые оголтелые. Мы 
издали циркуляр об из’ятии многих книг нз обращения. Мы совершили 
эту хирургическую операцию. Это был первый, давно ушедший этап. 
Работали отдельные лица, работали комиссии по составлению новой книги, 
но ее не было. Вахтеров, Флеров, немного подчищенные, но по существу 
до конца старые, продолжали заполнять школы республики. И хотя 
на многих из них стояло ГИЗ и предназначены были они для единой 
трудовой школы—они были темн лее Вахтеровыми и Флеровыми, как 
и 10 лет назад, нс только по своему типу, не только по языку, но и по 
идеолог и и.И выброшенные страницы и всТавлешше новые рассказы 
не меняли в корне облика книги. Необходима была решительная 
борьба за советизацию книга. Это был второй, уже прошедший 
этан. Эта борьба в прошлом. Эта задача разрешена. В общем и целом все 
книги советизированы. Это несомненное достижение. Но этого мало, этого 
недостаточно, это не все. Надо сделать новые усилия, надо сделать следую¬ 
щий шаг в пере д. И это мы делаем, мы вступаем в третий этап. Теперь 
нновь. как н в первый этап, дело идет нс об отдельных оплошностях или 
ошибках, но о с а м о м т и и е книги. И если раньше он был совер¬ 
шенно неясен, если раньше было ясно только одно, что учебник, старый 
учебник, как его ни переделывай, как ни «освежай», как ни насыщай но¬ 
выми материалами—все же не годен, то теперь стало ясным другое—ч е м 
должна быть книга для ребят. Рабочая книга, рабочая библиотека—вот 
что надо школе, вот к чему мы должны итти, вот что должны создавать. 
Это теперь ясно для каждого. 

Но что же такое это рабочая книга, каковы се характерные черты, 
в чем ее суть? 
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Эта кппга, книга для работы. Она нужна ребенку всегда, когда 
он работает, всегда, когда он желает найтп ответы на вопросы, связанные 
с работой, вызванные ею. Вот почему эта книга не для классного чтения 
только, но больше для работы и вне класса, конечно, и ро впеучсб- 
*■ ное время, в каникулярное время. Этим определяется как характер 
книги, так п форма ее написания. Она долясна организовать или помогать 
организовать работу ребенка, она должна иметь справочный ма¬ 
териал (советы, цифры и т. д.), она должна иметь задания, опа должпа 
стимулировать ребят, она должна говорить о местном труде и быте ѵ 
она должна быть таким образом краеведческой книгой. Она должна 
быть так написана, чтобы ребенок без помощи учителя, без больших 
трудностей мог овладеть сю. Иначе он не станет часто ею пользоваться. 
Дальше, расположение материала. Яркая, зовущая, эмоциональная 
статья. Задания, материалы. Итоги н перспективы, толкающие к следую¬ 
щему и вмсте с тем завершающие настоящее. Отсюда новые требования. 
Задания должны быть рассчитаны па время, имеющееся у ребенка, на его 
силы. В тексте должны быть указапия кого и как привлечь еще к работе 
где можно почерпнуть материал. Задания не должны быть всегда рас¬ 
считаны на коллектив, но часто могут быть рассчитаны и на индивидуаль¬ 
ные силы ребят. Книга должна соответствовать программам ГУС’а. 

Таков облик, таков тип рабочей кпиги. Но рядом с ней стоит и би¬ 
блиотечка. В чем разнпца? Рабочая книга организует работу ребят в те¬ 
чение года, она об’еднняет библиотечку, без нее последняя рассыпалась 
бы, перестала иметь завершенность, свое лицо. Каждая книга библио¬ 
течки расширяет, углубляет темы рабочей книги. В них больше художе¬ 
ственного материала. Но тип их—не тип книга для чтения. Только и в них 
есть задания, справочный материал и т. д. Рабочая библиотечка—про¬ 
должение рабочей книга. Но есть ли эта рабочая книга? Создана ли би¬ 
блиотечка? Нет. 

Единой книги нет, нет и завершенной библиотечки. Но в каждой 
из имеющихся книг уясе ярко обозначались черты и черточки рабо¬ 
чей книги. Опа как бы разорвана, она как бы разбросана в своих 
основных чертах среди ряда имеющихся книг. Это надо учесть. Это по¬ 
казывает предел нашего роста, это говорит вместе с тем о том, каким дол¬ 
жен быть наш дальнейший шаг. Не только тип книга продуман, не только 
проспекты созданы, по сделан ряд попыток создать книгу, есть первые 
наброски рабочей книги. Это бесспорное достижение. Его надо исполь¬ 
зовать в последующей работе. Но надо обратить внимание и на другое, 
надо учесть те трудности, которые стояли и продолжают еще стоять на 
нашем пути. Иначе неизбежны ошибки, неизбежно разочарование. 

, III. Трудности работы. 

Их много этих трудностей. Отмечу некоторые из них. Автор. Как 
правило, он не знает производства, оп не знает ни фабр.-заводск., ни сельско¬ 
хоз. труда, он не знает нп фабрики, ни деревни. А ведь эти моменты 
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пронизывают все программы ГУС’а. Как правило, он беспартийный. 
А мы требуем от книги идеологической выдержанности. Как правило, 
он не знает того илп иного уклона. Он привык писать книгу для всех 
ребят, а мы требуем краеведческой книги. Как правило, оп в прошлом 
давал книгу для чтения, а мы требуем книгу для работы, а для этого надо 
знать, какая работа в каком возрасте интересна и но силам ребенку. Ка¬ 
кая работа где нужна. Надо знать, как толкнуть ребенка к этому, чем и как 
помочь. Но ни опыта, ни знания в этом направлении у автора нет. Мы 
за комплексы, но это тоже дело новое. Этого мало, авторы не всегда до 
конца далее в основном согласны с программами ГУС’а. Таковы трудно¬ 
сти с автором. Хороший партиец—плохой методист, прекрасный мето¬ 
дист—редко хороший марксист. Это обычное явление, и пн тот, ни другой 
не бывает так научно подкован, чтобы дать комплексную книгу. Ну лее н 
коллектив, крепко сколоченный, работающий в определенной 
школе, типичной школе, могущий проводить проверку своей ра¬ 
боты над крестьянскими или рабочими детьми. А многие авторы работают 
в «опытных школах», и получается иногда книга для неизвестного района, 
для пеизвестпо каких детей. Но к этому толкает не только беспомощность 
автора, к этому толкает зачастую тиране. Чем оп больше, тем при прочих 
равных условиях дешевле стоит книга. И все же надо итти к краевед¬ 
ческой книге. Нельзя смотреть только на размер тира ли, но надо смотреть 
и на степень, размер пользы, которую приносит книга. И бесспорно, 
здесь все козыри на стороне краеведческой книги. 

Но есть и другие трудности. Они коренятся в неразработанности 
ряда проблем. У нас десятки миллионов ребят, а кто, где и когда с до¬ 
статочной глубиной вдумывался, с достаточным масштабом изучал их 
читательские интересы. И разбивается об это не одна книга. Мы пе знаем 
как следует читательских интересов ребят, и поэтому книга читается 
с трудом, без ярких переживаний, и поэтому плохо, а иногда, и это не¬ 
редко, целиком не прочитывается. Надо поставить это изучение. Только 
тогда, когда результаты будут выявлены, учтены, использованы авто¬ 
рами, только тогда книга даст все, что может, все, что должна дать, только 
тогда она будет использована целиком. 

Мы помещаем в книгах ряд картинок. Многие борются за то, чтобы 
Ѵ 3 букваря была отдана им. А как воспринимаются эти картинки, как 
понимает их ребенок, какие картиики ему нужны? У нас нет в руках по 
этому вопросу исчерпывающих данных. Их надо иметь. Наши рисунки 
стерты, смазаны, четка ли печать? Хороша ли ее форма размер, правильна 
ли расстановка букв, строк, верен ли об’ем книга, та ли бумага, какая 
должна быть? Где критерии? Все ли проработано? Все ли пз доказанного 
вполне доказано? Надо проверить. Нужна большая, вдумчивая и не ку¬ 
старная работа. А если печать стерта, если размер букв не тот, если бумага 
плоха, как это отражается на ребенке? Насколько тормозится усвое¬ 
ние, насколько теряется интерес? Какой убыток несем мы на этом? Это 
надо тоже учесть. А прежде и прежде всего эти теоретические проблемы 
надо поставить во весь рост со всей той серьезностью, на которую они 
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имеют право рассчитывать. Но не только разрешить, по и выполнить, 
осуществить на деле указапное стремимся мы. Так намечается, так вы¬ 
ступает и третья трудность—техника. Наша книга напечатана на сквер¬ 
ной бумаге, сбитым шрифтом, она скверно сброшюровапа, она скверно 
выглядит. И было бы величайшим легкомыслием все это относить за счет 
суб’ективных качеств того пли другого издательства. Нет. Здесь есть 
ряд об’ективных и немалых трудностей. Но было бы неправильно все 
сводить к ним. Книга плоха не только потому, что ничего большего при 
данных условиях мы не можем добиться, но и потому, что мы не все делаем 
для того, чтобы добиться лучшего качества. Отдавая все свое внимание 
работе над содержанием учебника, мы слишком мало сил и времени уде¬ 
лили его внешнему оформлению. Мы мало боролись за это. Это—в прошлом. 

К настоящем и будущем—упорная систематическая борьба за повышение 
качества книги! 

Таковы основные трудности, стоящие перед нами, таковы вместе 
с ті'м'те три линии, по которым будет развиваться и итти дальше работа. 

IV. Центр и мето д. бюро. 

Но если до самого последнего времени огромная масса этой работы 
совершалась в центре, то теперь—п это характерная особенность пере¬ 
живаемого периода—вплотную к этой работе подходят места. И это не 
случайность. Нам нужен ряд краеведческих книг, нам нужен ряд книг 
с местным материалом. В это уперлась школа, в это уперся учитель. 
Нет этой книгии—он не может иттп дальше, нет ее—и он вынужден или 
создавать с ребятами в процессе работы свою краеведческую книгу или 
пользуясь книгой центра, уйти от окружающего к какой-то отвлечен¬ 
ной деревне, к отвлеченному городу, к какому-то отвлеченному краю, 
он вынужден уйти от окружающего и тем самым обречь себя 
и ребят на сидячие комплексы. Если мы хотим школу двинуть дальше, 
если мы хотим помочь учителю осуществить программы ГУС’а, М ы долж¬ 
ны ему дать краеведческую к н и г у. И вот этого-то не 
может сделать центр. Центр может дать схему, тип книги, проспекты, 
образец , центр может и должен помочь указаниями и советами, но со¬ 
здать данную книгу могут только места. И им не 
уйти от решения данной задачи, больше того, они должны рассматривать 
•ее, как одну из основных задач ближайших лет. Они должны 
создать нужную для деревни и города книгу. И это они могут сделать. 

Первые шаги сделаны. Вехи поставлены. Есть и большой широкий 
■опыт учительства. Год—два работы по программам ГУС’а, два года пере¬ 
подготовки не прошли даром. Творческая мыслг. учителя все время при¬ 
ковывалась к местному материалу, к вопросам изучения фабрично- 
заводского, сельскохозяйственного производства, к вопросу изучения 
местного хозяйства. Он изучал его* он пытался найти лучшие формы 
ознакомления с ним детей. Он выявлял на практике их интересы. А е дру¬ 
гой стороны, шла широчайшая и интереснейшая работа над этими же 


вопросами наших хозяйственных органов. Она помогала учителю, она 
давала в его рукп не только обработанный материал, но указывала, как 
надо подходить, как надо его изучать. Этот материал в виде отчетов, 
планов и т. д. всюду имеется, и его надо использовать. 

Тип книги намечен. Опубликованы проспекты. Начался и идет ши¬ 
рокий обмен мнений о книге. Все больше и яснее становятся задания. 
Все конкретнее и определеннее расшифровываются требования. Под¬ 
растает н детский писатель. Еще год-два назад трудно было назвать две- 
три фамилии, два-три рассказа близких, понятных п нужных совре¬ 
менному ребенку. О книжечках не приходилось и говорить. Теперь дру¬ 
гое. Слышно, как растет трава,—это пробивается на свет новый, наш дет¬ 
ский писатель. Накоплен громадный невиданный материал детского 
творчества. Наконец, есть палицо п еще одна предпосылка—учитель 
приобрел навыки коллективно работать, учитывать проделанный опыт, 
учитель не переставая думал в течение ряда лет над новой книгой, поды¬ 
скивал материал, проверял его, отбрасывал п снова искал. Выросли, на¬ 
конец; и окрепли сами метод, бюро. Мимо этого проходить нельзя. Не¬ 
дооценивать этого непростительно. 

Началось стихийное творчество. Несколько книг уже вышли, не¬ 
сколько книг уже создано. Еще больше нх в работе. Надо сговориться. 
Надо дать дальнейшее направление работе. Это и сделает конференция. 
Что могло бы, что должно было бы сделать Метод. Бюро? Оно отбярает 
п организует коллективы учителей, оно помогает пм подобрать нужный 
материал, оно обсуясдает и оценивает его вместе с ними, оно дает необхо¬ 
димые указания коллективу в процессе работы, опо постоянно связы¬ 
вается с ГУО’ом и институтом методов школьной работы; нм оно при¬ 
сылает для ознакомления законченные комплексы (не дожидаясь окон¬ 
чания книги). Так из недели в неделю ведется совместная работа над 
книгой. Что дает центр? Оценку. Направление. Схемы. Научный мате¬ 
риал . 

Но мы говорили главным образом об учебнике. Но рядом с ним, 
около него имеются сотни книг для чтения. Как обстоит дело с ними? 
Как связан план их издательства с планом издательства учебника? Почти 
никак. Правильно ли это? Нет. Это надо исправить. Надо так увязать, 
так построить планы, чтобы вся совокупность вопросов, интересных 
и нужных для развития ребят, нашла свое отражение в плане. Чтобы в ном 
не были упущепы пужпейшіге, актуальнейшие темы. Надо в частности 
добиться того, чтобы по языку, по исполнению, по сюжету был создан 
ряд книг в,расчете па деревенских ребят. 

Но если нужен хороший учебпик, если нужна рабочая книга и би¬ 
блиотечка для ребенка, то не в меньшей мере пужна хорошая книга для 
учителя. И не одна. Даже не книга, а литература. И она создается. Ее 
надо оценить. Нашей работе в данном направлении надо подвести итог. 
Надо вскрыть чего нехватает. Нет лп на ряду с нехватками излишеств, 
правильно ли ведется дело? Это колоссальной важности вопрос. Я почти 
склонен сказать — это вопрос, почти решающий. Вот почему 
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па конференции по книге поставлен п этот вопрос. Периодическая печать, 
обслуживающая учителя. Педагогическая литература. Общеобразователь¬ 
ная литература. Таковы три разреза, которых необходимо коснуться в до¬ 
кладе. Этому вопросу особое вппмапис должны уделить товарищи на ме¬ 
стах, должны уделить метод, бюро. 

Первый раз за время революции собирается конференция по книге. 
В первый раз мы будем подводить итоги работы, намечать дальнейший 
путь. Надо подойти к конференции во всеоружии. Задача колоссальной 
важности. Надо добиться во что бы то ни стало улучшения книги, надо 
добиться во что бы то ни стало самого внимательного, самого полного 
обслуживания учителя лучшей литературой. Вез этого мы не сможем сде¬ 
лать следующего шага вперед. 

Книга, хорошая книга ребенку, книга, хорошая книга учителю: 
это одна из важнейших очередных задач. 

В. Н. ШулЫин. 


К вопросу о новой книге для школы. 

I. 

При создании новой книги для школы необходимо принимать во 
внимание основные принципы программы ГУС’а. Это положение, ка¬ 
жется, ясно и в доказательствах не нуждается. 

Гусовская программа имеет два варианта. Но этим ГУС ие ограни¬ 
чивается. Во вводной об’яснительной записке к программе мы читаем: 
«Программа исходит из местной жизни и поэтому имеет два варианта— 
городской п деревенский. Места должны еще более приспособить 
эту программу к своим условиям» *). И дальше: «Индивидуали¬ 
зация программы, облечение скелета программы живой плотью крае¬ 
ведческого материала—вот чего требует от (мостпых) научно-методи- 
ческнх советов Н.-П. Секция ГУС’а» 2 ). 

Книга в школе является одним из самых существенных и* необхо¬ 
димых орудий осуществления «программы. Поэтому она в значительной 
степени должна удовлетворять тем же требованиям, которые составляют 
основную сущность программы: опа должна в той или иной степени со¬ 
ответствовать тем условиям, в которых находится школа. ГУС не упразд¬ 
няет книгу в новой школе. Напротив, оп придает ей очень большое зна¬ 
чение. Подчеркнув, что в рервую очередь школа I ступени должна про¬ 
будить пытливость ребенка и активный интерес к окружающему, мето¬ 
дическая записка к программе дальше говорит: 

«Вторая воспитательная задача школы I ступени—это научить 
ребенка в книжке, в науке искать ответов на в о з- 


*) «Новые программы Е. Т. Ш. I от.». Изд. «Работн. Просвещ.», стр. 16. 
*) Там же, стр. 18. 
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ни кающие у него вопросы» 1 ). Какая книжка может удо¬ 
влетворять таким требованиям? Ясно, что только та, которая соответ¬ 
ствует местным условиям. «Школа будет пользоваться книжкой,—гово¬ 
рит записка к программе ГУС’а,—по падо, чтобы не было разрыва этой 
книги с практикой жизни» 2 ). 

Программа школы п работы ее должны строиться на местных усло¬ 
виях, книга должна соответствовать плану работы школы, а следовательно, 
тоже должна ориентироваться на определенные естественные, произ¬ 
водственно-экономические и социальные условия той или иной местности. 

Сейчас есть определенная, достаточно яспо оформившаяся, тен¬ 
денция—стремиться к тому, чтобы для каждого определенного района 
с своеобразной природой, с особенными формами труда и жизни насе¬ 
ления создавалась особая школьпая книжка, отразкающая в себе местные 
условия, учитывающая ту действительность, которая окружает школь¬ 
ников . 

Чем об’ясняется такое направление в вопросе о создании новой 
книга? Прежде всего это направление логически вытекает из основной 
установки, из цели нашей школы и из сущности новых, гусовскпх программ. 
Наша советская школа есть школа производственно-трудовая, школа 
жизни, в лучшем смысле этого слова. Всю работу она строит на изуче¬ 
нии трудовой деятельности человека и на участии в этой трудовой дея¬ 
тельности. Новая книга должна помочь школе в этой работе, должна 
освещать, об’яснять окружающую природу, труд и жизнь населения. 
Поэтому и книга, как и программа работы школы, доляша Припять вполне 
определенный локальный характер; она доляша строиться для опреде¬ 
ленной местности, доляша в первую очередь содерзкать в себе то, что 
окруясает ребенка той школы, для которой она предназначается. Это— 
сообразкения социально-педагогические. Другой не менее важный довод 
в пользу создания школьной книга для определенного района дает пси¬ 
хо логая детского возраста. 

Экспериментальная психология с математической точностью и убе¬ 
дите льпостыо доказывает, что дети в возрасте школы I ступени не спо¬ 
собны к отвлеченному мышлению. Они мыслят конкретными образами. 
Только образы, созданные реальными раздразкителями и связанные 
с личным опытом, имеют несомиенпое положительное влпяпие на раз¬ 
витие детей. «Стать на правильный путь умственного развития ребенка 
можно только через направление, систематизацию и организацию его не¬ 
посредственного личного опыта, его непосредственной работы п яшзни»,— 
говорят Шпмкевпч и Модоясавый 3 ). А несколько дальше 4 ) они добавляют: 
«Воспитание анализирующей способности ребенка не может и не долясно 
быть вне конкретного матерпала детской работы и подлинного содержа¬ 
ния детской яшзни». 


*) «Новые программы Е. Т. Ш. 1 ег.». Изд. «Работник Просвмш.», стр. 11. 

2 ) Там же, стр. 14. 

3 ) С. Моложавый и Е. Шимкевич. «Проблемы трудовой школы», отр. 62. 

•) Там же, отр. 68. 
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Итак, личный опыт ребенка и опыт окружающих его детей и взрос¬ 
лых, непосредственно наблюдаемый им, являются главными элементами 
его развития. Поэтому новая книга должна содержать в себе материал, 
близкий детям; опа должна возбуждать в них знакомые, дорогие им и ин¬ 
тересные для ппх образы и сильные эмоции. А все это может быть только 
в том случае, если она будет носить вполне определенный локальный 
характер, т.-е. будет предназначаться для определенной местности, бу¬ 
дет охватывать в себе все паи более типичное, характерное, важное и ин¬ 
тересное для этой местности. 

Конечно, нельзя замыкать ребенка только в тесном и ограниченном 
кругу своей местности; необходимо постепенно расширять его круго¬ 
зор, выводя за пределы непосредственно окружающей обстановки. Про¬ 
граммы ГУС’а и предлагают это делать, начиная с 3-го года обучения. 
Но это с успехом можно делать только тогда, когда ученик отчетливо 
н ясн'6 усвопл то, что его непосредственно окружает. Выходящее за гра¬ 
ницы его непосредственного наблюдения он усваивает через сравнение, 
через уподобление пли противопоставления с усвоеппым, путем непо¬ 
средственного опыта. Очень хорошо о значении непосредственного опыта 
для приобретения новых знаний и расширения кругозора говорит из¬ 
вестный американский психолог У. Джемс. 

«Великое педагогическое правило,—говорит он,—заключается в сле¬ 
дующем: всякий новый отрывок зпапия следует связывать с каким-ни¬ 
будь образовавшимся в уме ребенка интересом, т.-е.,иначе говоря, каким- 
нибудь путем ассимилировать этот отрывок с заранее приобретенными 
сведениями. Отсюда преимущество, получаемое из сравнения отдален¬ 
ного и чуждого непосредственному опыту с близким и знакомым, неиз¬ 
вестного с известным и из связывания сообщаемых сведений с личным 
опытом ученика» *). 

Хорошее усвоение непосредственно окрузкающего—лучшая основа 
для знакомства со всем миром. Если зке мы станем преподпосить ребенку 
в книге явления и факты, ие встречающиеся в окрузкающей его среде 
и потому чуждые его непосредственному опыту, то эти явления и факты 
не ассимилируются с имеющимися у него представлениями, и потому 
работа по усвоению их оказывается бесполезной, а иногда так даже 
и очень вредной. Обычно в таких случаях очепь мало помогают делу на¬ 
глядные приемы и иллюстрации: раз ребенок ничего подобного пе на¬ 
блюдал путем непосредственного опыта, он будет истолковывать 
и понимать неправильно. 

И. 

Кто-нибудь мозкет подумать, что требование от школьной книги 
соответствия местным условиям есть самоновейшее советское изобре¬ 
тение. Это было бы совершенно неверпое предположение. Наши педагоги, 
которым еще до мировой войны приходилось путешествовать с сумкою 


*) У. Джемс. «Психология). Изд. «Наука и книга», 1920 г., стр. 250. 
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за плечами по деревням юзкной Германии с целью изучения постановки 
.там дела народного образования, единогласно утверэкдают, что их очень 
поразкало большое разнообразие учебников в немецких деревенских 
школах. Оказывается, там каждый учитель, желающий поставить препо¬ 
давание в народной школе в соответствии с требованиями психологии, 
старался насытить свою работу местным, краеведческим материалом. 

А так как далее хорошие учебники, в которых не было достаточного 
отражения этих условий, его пе удовлетворяли, он после 2—3 лет работы 
старался для своей и соседних школ создать свой собственный учебник. 

Мысль о необходимости создапия книги для начальной школы, при¬ 
способленной к местпым условиям, была знакома уже довольно давно- 
и нашим педагогам, и общественным деятелям. Ровно четверть века назад, 
в 1901 году, гласный Полтавского губернского земства В. Н. Леои- 
тович делал на губернском земском с’езде доклад о необходимости со¬ 
ставления учебника для сельских школ, приспособленного к условиям 
Полтавской губернии. Этот доклад потом был отпечатан особым изданием. 

В нем между прочим говорится: «Если к. затруднениям, вытекающим из 
непривычки к чтению книжной речи, присоединить еще трудности воспри¬ 
ятия незнакомых представлений и мыслей, то работа становится непо¬ 
сильной. Между тем в книжках, составленных в центре, описываются 
природа, быт и обстановка, чуждые Полтавской губернии. Избы в них 
рубленые и чернеют, поля пашут сохами, хлеб сушат в овинах, грачи 
прилетают только на зиму и т. д. Все это мешает обучению, сбивает уча¬ 
щихся, вызывает в них недоверие к книге» 1 ). 

Другой довод, приводимый В. Леонтовичем в пользу местной книги, 
заключается в следующем. Книга должна способствовать развитию уче¬ 
ников и давать им полозкительные знания. Особенно ваэкно сообщить 
крестьянским детям знания, которые могут исправить существующие 
у них ложные представления и суеверия. Нузкно, чтобы книга ие отвле¬ 
кала ребят от окрузкающей их действительности, а сосредоточивала на 
ней, боролась с местными отрицательными явлениями, суевериями и пред¬ 
рассудками. Приведя еще ряд соображений, Леонтович приходит к та¬ 
кому выводу: книга из центра для сельских школ Полтавской губернии 
негодится, необходимо создать такую книжку, которая отражала бы 
местные условия, чтобы сообщающиеся в ней сведения имели применение 
у того населения, для детей которого она предназначена. 

С тех пор прошло четверть века. Задача, поставленная тогдаЛеон- 
товичем, не разрешена и до сих пор. Но практические работники школ 
все время остро чувствовали необходимость ее,разрешения. 

Помню, каким откровением мне показалась статья одного извест¬ 
ного бельгийского педагога, которая была напечатана еще 15 лет назад. 
Этот педагог писал: 

х ) В. Н. Леонтович. «К вопросу о составлении учебников для сельских школ 
Полтавской губ.». Полтава, 1901 г., стр. 3. 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 


«До каких же пор у нас будет длиться это безобразие? До каких 
пор у нас в Генте и Намюре будут учить ребятишек по одним и тем же 
букварям? Вы представьте себе, что малышу в Намюре (округ с преобла¬ 
данием горной и металлургической промышленности) дадут книжку, 
в которой будет нарисована кружевница со своими кружевами (произ¬ 
водство, распространенное в Генте). Как вы ему об’яснпте содержание 
этой картинки, если оп никогда не видел ничего подобного? Другое дело, 
если он увидит рудокопа с киркой н лампочкой. Он сейчас же закричит: 
«Это мой папа!» Не вы будете об’яснять содержание этой картинки, 
а он сам будет вам с азартом рассказывать о жизни рудокопа, о его труде 
и об опасностях в его работе, о всем том, что он знает о своем папе». 

Исходя из педагогических соображений, этот педагог требовал, 
чтобы в двух смежпых округах маленькой Бельгии, по своим размерам 
уступающей многим нашим уездам, в школах были различные книги, 
так как условия жизни в этих округах пе одинаковы. 

Особенно сильно врезалось в моей памяти возмущение бельгий¬ 
ского педагога потому, что мне вскоре на практике пришлось почувство¬ 
вать значение его доводов. Как раз в этом году мне пришлось в первый 
раз начинать заниматься с первой группой в одной из школ города Самары. 
Хотя эта школа находилась в большом городе, в пей был букварь «Сея¬ 
тель». На обложке этого букваря был нарисован крестьянин в лаптях, 
а на голове у него была высокая шляпа, какие носили во время крепост¬ 
ного права. Рядом стояла лошадь, запряженная в соху. Картина должна 
была означать сеятеля на пашне. Как я мог об’яснить городским детям, 
что на картине был нарисован крестьянин, а не чучело? В Самаре никто 
лаптей не носил. А шляпу, какая была на крестьянине, я сам впервые 
увидел только через несколько лет в этнографическом отделении Румян¬ 
цевского музея. Дальше. Как я мог об’яснить своим ученикам, что за 
штука соха, если ее не оказалось даже в Самарском музее? А не об’яснить 
сущность картины было невозмозкно: она занимала всю первую страницу 
обложки книги. За обложкой следовало содержание книга, которое было 
почти так экс «понятно и интересно» детям, как и сама обложка. 

Очень часто во время работы приходилось вспоминать прекрасные 
слова бельгийского педагога. 

Не только такие уродливые явления, как этот «сеятель», но даже 
и самые понятные и иптероспые вещи при известных условииях бывают 
совершенно непонятными и пеинтереспыми. Например, слово шлюпка. 
Это слово мояшо было встретить чуть ли не во всех букварях. У моих 
самарских детей оно возбуждало самые радостные воспоминанпя и самые 1 
яркие образы. Они без конца могли рассказывать, как катались на шлюпке 
по Волге, как они любили под'езжать к проходящему мимо пароходу 
и качаться на подпятых пм волнах, как ловили с нее рыбу, ездили на ней 
за город и т. д., и т. д. А вот в одном селе Пензенской губ., поблизости 
от которого совсем нет реки, это самое слово вызвало совершоппо другой 
образ. 
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«Что значит слово шлюпка?» спросил учитель после прочтения его 
в букваре. Ученики переглядывались, мялись и почему-то усмехались. 
Наконец, один из них сказал: 

— Это—нехорошее слово. 

— А все же, что оно значит?—удивился учитель. 

— Шлюпка? Это—баба пьяна, хвост волочит. (Он произвел его от 
■слова «шлюха».) Нелегко было учителю этой школы втолковать восьми¬ 
леткам, что шлюпка—не пьяная баба, а что-то другое. 

А сколько таких «шлюпок» преподносили нам прежние книга чуть 
ли не в каждый день работы в школе. 

Материал старых книг для чтения в школе и даже материал буква¬ 
рей часто был непонятен не только для учащихся, но даже и для самих 
учащих. Происходило это потому, что он был чужд местным условиям. 
Возьмем, к примеру, такое простое орудие, как соха. О ней писали во всех 
букварях. И вот, об этой самой сохе в очень многих чисто-сельскохозяй^ 
ственных местностях, в Сибири, на-Кавказе, па Ю.-В., в южном Заволжье 
п др., где на них не работали у зке нп наши отцы, ни деды, даже учителя 
имеют самое превратное и по существу неверное представление. Здесь 
я нисколько пе преувеличиваю, так как говорю по собственному опьіту: 
Хотя я с восьми лет начал вместе с отцом-крестьяппном ездить в поле, 
но, будучи уже учителем, до тех пор, пока не побывал в другой губернии 
н не увидел собственными глазами соху и ее работу, я думал, что соха— 
есть маленький однолемешный плуг. А такие хитрые штуки, как' овин, 
рйгаит. д., являются тем более непонятными для учителей тех местностей, 
где за все лето иногда бывает 1—2 дозкдя п все время жжет палящёе 1 
солнце. Вот как об’яспила одна учительпица юзкного Заволжья всем ■ 
известное место из стихотворения «Осень»: «Работу кончил серп на нивах 
золотистых и... курится овин». Она сказала: 

— Овин—это сарай. Здесь в книге ошибка: надо было напечатать.'' 
«курица в овпне; она зашла туда поклевать зернышек». 

Виновата в данном случае учительница? Нет. Она об’ясняла так; 
как, понимала. По если бы она даже и имела правильное представление 
об овине, то и тогда ей не удалось бы об’яснить ребзітишкам 2—3 группы 
этого села правильный смысл этого стихотворения: все об’яснепие было 
бы для них чуэкдо и пепопятно. 

Трудно попять детям чуждые, невиданные ими предметы и явления^., 
Еще труднее понять им людей далеких, чужих краев. Мы признаем не- . 
преложной истиной утверждение, что бытие определяет сознание и по¬ 
ведение человека. В разных местностях разпые условия экизни, разная 
среда, неодинаковое бытие, а потому самому разны и, сознание и пове¬ 
дение человека. Часто и мы, взрослые, не легко понимаем психику и куль- 
туру разных племен и пародов, если нам не приходилось наблюдать их 
в их естественной обстановке. Понятно, что детям, особенно детям млад¬ 
ших групп школы I ступени, это понимание дается несравнепно труд¬ 
нее. А чаще всего оно им совершенно недоступно. 
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Одним из самых отрицательных явлений старой школы было об’яс- 
лительное чтение, которое часто выливалось в прямо-таки безобразные 
формы. В передовой педагогической литературе оно получило ирони¬ 
ческое название чтения «словотолковательного». Что породило' об’ясни- 
тельпое чтение? Почему оно имело раньше такое широкое распростране¬ 
ние и, как пережиток, сохранилось во многих школах и до настоящего- 
времени? Может быть, корень зла заключается в неопытности и в недо¬ 
статочной методической грамотности учительства? 

Нет, причина не в этом. Над разработкой техники об’яснительного 
чтения работали раньше видные методисты. Ведению об’яснительного 
чтения обучали прежние педагогические учебные заведения. И особен¬ 
ным распространением оно пользовалось не у молодых и неопытных учи¬ 
телей, а у старых, много работавших, опытных работников. 

Так в чем же дело? 

Дело в том, что обвинительное чтепие было рождено прежней 
книгой для чтения. В прежней книге, создававшейся в Москве для всей 
необ’ятной России, было столько непонятного и чуждого для детей раз¬ 
ных отдалепных местностей, столько разных «шлюпок», «овинов» и т. д.,. 
что читать их без об’яенения, без толкования было совершенно невоз- 
молшо. А так как истолковать недоступное детям было очень трудно, 
то употреблялись всякие ухищрения, совокупность которых и составляет 
об’яснительное или словотолковательное чтение. 

Если бы учитель имел книгу, в которой рассказывалось бы детям 
о том, что их окружает, что они видели, что знают по собственному опыту, 
то в ней не было бы ничего непонятного, и ему не потребовалось бы зани¬ 
маться бесконечными об’ясненпями и не было бы нужды в самом об’яс- 
нительно-словотолковательном чтении. 

Старая школьная книга была далеко позади науки и жизни. Во- 
внешкольной библиотечной работе считалось за общепризнанную истину, 
что очень ценная сама по себе книга может быть неодинаково пбнятна 
и интересна даже взрослым и вполне развитым читателям. Считалось 
поэтому, что каждая книга должна искать своего читателя, 
того читателя, которому она принесет максимум пользы. Требовалось 
поэтому, чтобы в своем обороте каждая книга попадала прзжде всего 
к своему читателю. 

К школьной книге подходили раньше с прямо противоположной 
точкой зрения. По одппм и тем же книгам обучали рапыне грамоте всех 
детей по всей Российской империи. Обучались по ним дети, росшие в са¬ 
мых разнообразных природных, производственных и социальных усло¬ 
виях, дети с разным кругом представлений, с различным темперамен¬ 
том, с неодинаковым культурным развитием. Больше того. По одним 
и тем же книгам обучались дети различных национальностей, так как 
национальных школ раньше не было. 

Эти книги имели, конечно, и своеобразные «удобства». Они были 
удобны прежнему правительству для проведения через школу «единой» 
националистической, монархической н религиозной тенденции. Удобны 
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■они были и для издательства. Применяясь «во всероссийском масштабе», 
они имели колоссальное распространение и выходили многомиллион¬ 
ными тиражами. Маленькие школьные буквари и книга для чтения при¬ 
носили Сытипу и др. королям кпиги большие миллиопы доходов. 

Зато эти книга были очень неудобны для школы и учителя. А еще 
больше они были неудобны для учеников, так как осложняли и затруд¬ 
няли и без того нелегкое дело обучения грамоте. 

Сколько лишних, никому ненужных детских пеприятностей было 
рождено этими книгами! Сколько детских слез было пролито из-за них! 

111 . 

Как обстоит дело с новой книгой для школы сейчас? Насколько но¬ 
вые книги приспособляются к кругу представлений, запросам и интере¬ 
сам учащихся, лшвущих в различных местностях, в разной среде, в не¬ 
одинаковых условиях? 

До последнего, 1924/25, учебного года у нас новых книг совсем не 
было. Перепечатывались в несколько подновленном виде и распростра¬ 
нялись по школам те книги, которые были созданы за 15—20 лет до 
Октябрьской революции. 

В 1924/26 году распространение этих книг продолжалось. 

Рядом с ними в этом году появилось довольно мпого вновь создан¬ 
ных книг, которые в большей или меньшей степени ориентировались 
на программы ГУС’а. 

При детальном изучении новых книг с изумлением приходится за¬ 
мечать, что больше половины их не только не ориентируется на какие- 
нибудь определенные местные условия, но даже не считается и с на¬ 
личностью двух вариантов программы ГУС’а—деревенского и город¬ 
ского. Большинство новых книг рассчитано на то, что ими будут пользо¬ 
ваться и в деревне, и в городе, т.-е. они отличаются тем же «универсализ¬ 
мом», который составлял характерную особенность и старых книг. 

Новых книг, у которых на обложке или на первом листе прямо 
указывается, для каких школ они предназначаются—для деревенских 
или городских—немного; они составляют меньшинство. Значительный °/о 
составляют книги, которые имеют большую или меньшую ориентацию 
на город пли село, но не имеют прямого указания, для каких іпкол они 
предназначаются. Иногда в таких книгах можно найти глухие, замаски¬ 
рованные указания, напечатанные мелким шрифтом где-нибудь на 3-й 
странице обложки, в методическом указании для учителя, что книга со¬ 
ответствует «житейскому опыту» учеников городских школ или что-ни¬ 
будь в этом роде. 

В чем дело? Почему авторы этих книг как будто замаскировывают, 
не говорят прямо, для каких детей предназначаются их книги? 

.Посмотрим, напр., на букварь «За работу», который, как говорится 
между прочим на третьей странице его обложки, соответствует житей¬ 
скому опыту учащихся городских школ. 
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От букваря, от первой книги, которая попадает на руки к ученику^ 
мы должны ожидать особепно ясной и определенной локальности; каждый 
букйарь должен стремиться к тому, чтобы в нем говорилось исключи¬ 
тельно о тех предметах и явлениях, которые обучающиеся по нему дети 
сами непосредственно наблюдали; он должен возбуждать в детях те об¬ 
разы, которые у них созданы реальными раздражителями. 

Что же мы находим в букваре «За работу»? 

На 12-й странице—три рисунка деревьев и под ними подписи: 
липа, ива, тополь. 

16- я стр,— деревенская изгородь и под ней подпись: тын (название, 
и в самой деревне почти вышедшее уже из употребления). 

17- я стр. —нарисовано стадо у пруда и пастушок в лаптях. Около¬ 
пруда ивы и камыши. На пруду плавают утки. 

18- я стр. —молотьба хлеба молотилкой. 

На 24-й стр. дано лото—головы домашних животных, а с ними го¬ 
лова волка и лисы. 

25-я стр. —рисунки павлина, аиста и совы. 

• 31-я стр,— рисунок покоса, а под ним рассказ про покос. 

33-я стр. —нарисован хвойный лес, низке- белка. Под ними рассказ 
о прогулке в лес. 

Зб-я стр. —нарисована елка и даны слова для лото: в одной группе 
8 названий деревьев, а в другой—8 названий сельскохозяйственных 
орудий. 

36- я стр. вся посвящена проработке экскурсии в лес, о которой 
рассказывалось на 33 стр. 

37- я стр. —большая стая‘журавлей. 

41-я стр. —неясный рисунок, изображающий детей в лесу, а под 
ним подпись: эхо. 

43- я стр.— летящий журавль. 

44- я стр. —журавль и мальчик. 

44- 45-я стр. —рассказ «Журка». 

45- я стр .—опять мальчик и зкуравль. 

46- я стр. —кролики. 

49-я стр. —опять кролики и еж. 

59-я стр. —рисунок в полстрапицы, изображающий деревню зимой. 

Ко всем рисункам даны соответствующие надписи; за некоторыми 
рисунками идут рассказы о тех предметах, которые на них нарисованы. 

Предметов, типичных для города, в рисунках и рассказах мало. 

Для города самое типичное и интересное—машина. Но'машина 
в этом букваре почти совсем отсутствует. Дано в рисунках, подписях 
к ним и рассказах: 

На 10 стр. —ручная швейная машина, которая почти в одинаковой 
мере свойственна как городу, так и деревне. 

46-я стр. —аэроплан. 

56-я стр,— дети в автомобиле, при чем виден только ящик автомо¬ 
биля, в котором сидят дети. 
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И больше ничего. 


При чем тут «житейский опыт» городского ученика—догадаться 
очень трудпо. Откуда, из каких наблюдений, при помощи какого опыта 
наши дети из первой группы городской школы могли узнать волков, 
ежей, журавлей, белок, аистов, сов, павлинов и т. д., и т. д.? 

Можно смело сказать, что не только ученики, но дазке и многие учи¬ 
теля некоторых городских школ всех этих птиц и зверья пе видали. Да 
откуда их молено увидеть собственными глазами, если в городе пет зо¬ 
ологического сада? Спрашивается, как же учитель будет об’яснятьи тол¬ 
ковать малышам из 1 группы всю эту премудрость? Его положение бу¬ 
дет немногим лучше положепил того учителя пензенской деревни, ко¬ 
торому приходилось убеждать своих учеников, что шлюпка — не пья¬ 
ная баба. 

Уклон в этом букваре выявлен так неопределенно, что можно было 
бы на 3-й страішне обложки написать мелким шрифтом, что в букваре 
учтен «житейский опыт» не городского, а сельского школьника. 

Между тем такие явления встречаются не в какой-нибудь захудалой 
книжонке, а в букваре, рекомендованном Н.-П. Секцией ГУС’а, 
т.-е. в книге, получившей высшую оценку. Нет ничего удивительного, 
что в других книгах, не имеющих определенной ориентации на город¬ 
ские или сельские условия, «уклоны» выражены еще менее четко и опре¬ 
деленно . 

Вообще мысль о необходимости ориентировать книгу для школы 
1 ступени по определенному варианту программы ГУС’а у нас пока не 
пользуется достаточной популярностью. 

Иногда новые книги имеют довольно определенную ориентацию 
на город или деревню, но авторы их почему-то не считают нужным прямо 
указать об этом в начале книги, на ее обложке или на первой странице. 
В результате получаются недоразумешія. Книги попадают в такие мест¬ 
ности, в которых опн понимаются учениками с большим трудом. Об одном 
из таких недоразумений рассказывала во время Всесоюзного учитель¬ 
ского с’езда учительница Воронежской губерпии. 

«Не. зналп мы, на какой книге нам остановиться,—говорила опа. — 
Видим—новая книга «Зеленый шум». У нас по реке еще сохранилось 
довольно много лесов. Название книга зеленое, лесное, а на обложке 
не сказано, для какой школы она предназначается. Ну, мы и решили, 
что нам-то она уж, наверное, подойдет больше других, а потому и выпи¬ 
сали для себя». Когда книга была уже на месте,—выяснилось, что она 
ориентирована на большой город. А во всем этом чисто-земледельческом 
уезде нет ни одного, даже и небольшого, города, так как сам уездный 
город почти ничем не отличается от большой деревни. 

Имеются у нас и такие книга, которые не имеют ни прямого, ни 
косвенного указания на то, для каких школ они предназначены. И но со¬ 
держанию этих книг нельзя определить, для каких школ они более 

ПРИГОДНЫ. 
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Авторы этих повых книг шли по торной дороге, проложенной 
в дореволюционный период нашей школы: они создавали книги вообще, 
книга для всех учеников вообще и для несуществующего «среднего» уче¬ 
ника, находящегося вне определенного пространства, вне копкретпой 
природной и производственной обстановки. 

Сейчас у нас очень распространено, пользующееся большой попу¬ 
лярностью, педагогическое течение, которое требует, чтобы для школы 
давалась не книга для чтения, а рабочая книга. В рабочей книге, кроме 
материала для чтеппя, долясны содержаться задания, которые побуждают 
учеников на самостоятельную исследовательски ю, активную деятель¬ 
ность, на работу. 

К рабочей книге еще в большей степени применимо требование 
локальности, соответствия местным условиям, чем к книге для чтения. 
В рабочей книге для ученика необходимо давать только такие задания, 
которые выполнимы и применимы в конкретных условиях той или дру¬ 
гой местности. В противном случае задания явятся или мертвым балла¬ 
стом книги или, что еще хуже, могут направить работу школы по непра¬ 
вильному, схоластическому' пути. 

В прошедшем году уже можно было наблюдать такие ненормаль¬ 
ные явления. И не только в обыкновенных школах, но даже в централь¬ 
ных опытно-показательных учреждениях. В одной из опытно-показатель¬ 
ных школ, находящихся в центре Москвы, во второй группе во время 
проработки комплекса «Домашние животные» можно было наблюдать 
такую картину. На стене перед учениками были вывегаепы задания. 
Три задания по изучению коровы, три—по изучению лошади, три—по 
изучению^мелких домашних животных: овец, коз и свиней. Каждое 
задание содержало от б до 10 вопросов. В первых заданиях—вопросы 
о внешнем виде и устройстве тела яшвотных, во вторых—о том, чем и как 
«пи питаются (предлагалось детям самим покормить их), в третьих— 
о том, что человек получает от животных н какую пользу они ему прино¬ 
сят. Все честь честью, как в хорошей рабочей книге. Спрашивается, как 
дети в центре Москвы могут работать по таким «рабочим заданиям», если 
большинство из них никогда не видело и не сумеет во время самой про¬ 
работки увидеть ни корову, ни овцу, ни свинью? Как они могуч узнать 
о яшвотных все те тонкости, какие требуются рабочими заданиями? 

Оказывается очень просто. В заданиях есть не только вопросы, но 
и указываются страницы тех книг, V которых мояшо прочитать ответы 
на эти вопросы. Читает ученик ответы на вопросы и, не понимая многого 
в книге, обращается к учительнице. Учительница начинает об’яснять 
и раз’яснять. В результате—урок выливается в форму самого обыкно¬ 
венного «словотолковательного» чтения. Занятие принимает самые урод¬ 
ливые, карикатурные формы, несмотря на то^ что в этой группе имеется 
далее не одна, а несколько рабочих книг. 

Так обстояло дело с книгами для школы I ступени в 1921/25 учеб¬ 
ном году. Многие ожидали, что в следующем учебном году совсем не бу¬ 
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дет книг неопределенного характера, не соответствующих какому-нибудь 
варианту программы ГУС‘а. Однако эти ояшдаппя не оправдались. 
Из книг без определенного уклона, имевших более Или менее широкое 
распространение в 1924/25 году, к следующему году только «Игра и труд» 
К. Соколова и «За работу»} книга 2-я, были переработаны по городскому 
варианту и из неопределенных превратились в книги для городского 
школьника. Больше того, даже и тс книги которые впервые появились 
в 192Р/26 году и в течение этого года, далеко не все имеют определенную 
ориентировку и назначение. Таковы книги: «Своими силами» (для стар¬ 
шего возраста школы I ступени), изд. Ленгиз, 1925 г., «Красные ростки», 
Ленгиз, Шапошникова «Живые звуки для детей», книга 1-я, Ленгиз, 
1926 г. Особенно любопытпа в этом отношении последняя книга. Первая 
ее страница заполнена картинками из жизни деревни, вторая—из яшзнн 
города; дальше идет чередование в том лее духе. Предполагается, что это 
первая книга, которая попадет в руки детям. Можно себе представить, 
какие «живые звуки» будут издавать деревенские восьмилетки при рас¬ 
смотрении второй страницы, а городские—-при рассмотрении первой. 

В. Н. Шульгин в № 2 журнала «На путях к новой школе» за 1925 г. 
высказал очень ценную -мысль о необходимости создания книги для ка¬ 
ждого определенного района. «Каждое методбюро, а в первую очередь 
методбюро к а яс д о г о района, должно перед собой поставить задачу 
-создания книги для своего района», говорит он. 

Цель для работы над созданием новой книги поставлена прекрасно. 
Но уже хотя бы на основании того, что говорилось в этой статье, можно 
понять,что мы пока находимся очень далеко от осуществления этой цели. 
Тем более мысль о необходимости создания книги для каждого опреде¬ 
ленного района необходимо всемерно приветствовать и пропагандиро¬ 
вать. Работа по созданию новой книги дальше должна итти по пути все 
большего и большего приспособления к местным условиям. 

Но не надо в то же время забывать трудности и сложности этого 
дела. Трудность прежде всего заключается в неразработанности очень 
многих вопросов о новой книге. В настоящей статье затронут только 
один из этих вопросов. 

В нашей педагогической литературе было очень мало высказываний 
о новой кпиге для школы. Те педагоги, которым приходится работать 
над составлением новых книг для школы, часто наталкиваются на такие 
препятствия, которые разрешить бывает очень трудно. В процессе работы 
у них возникает масса вопросов, которые за отсутствием освещения их 
в педагогической теории и практике им приходится решать по своему 
крайнему разумению. Вполне понятно, что в таких случаях возможны 
оплошности и ошибки. Иногда, чтобы избеясать этих ошибок, они идут 
в обход опасности: оставляют в стороне не вполне ясные и определенные, 
хотя, может быть, и очень ваяшые, моменты. Ясно, что работа от этого 
теряет: она делается менее определенной, четкой и выпуклой. 

Поэтому, чтобы у нас могли появиться новые книги, вполне удовле¬ 
творяющие современным научно-педагогическим и политическим тре- 
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бованиям, необходимо, уделять больше внимания вопросам содержание 
и.структуры новых книг. В качестве конкретпых первоочередных меро¬ 
приятий в этом направлении можно предложить следующее. 

Необходимо: 1) подвергнуть в педагогической печати детальному 
и всестороннему обсуждению целый ряд нелепых и спорных вопросов, 
относящихся к этой области; 

2) привлечь к разрешению ряда вопросов авторитетных п компе¬ 
тентных специалистов; 

3) созвать конференцию педагогов, работающих над новой книгой, 
для обсуждения основных, принципиальных вопросов; 

4) и самое главное—необходимо придать этому делу более об¬ 
щественный характер, концентрировать на нем впнмание более широких 
педагогических масс, сделать его, по возможности, общественно-педа¬ 
гогическим делом всего учительства. 

Особеппо необходимо подробное освещение вопросов о создании 
новой книги теперь, когда в порядок дня ставится задача создания осо¬ 
бой книги для каждого определенного района; если в центре многие во¬ 
просы в этой области остаются спорными и неясными, то тем более не¬ 
ясность и неопределенность их будет чувствоваться на местах. 

С. Бслоусои. 

Об учебниках для школы I ступени. 

(По поводу плана в журнале «На путях к новой школе \ 

№ 10—12 1921 г.). 

1 . 

Необычайный интерес проявлен нашим правительством к делу 
народного просвещения. Печать, с’езды, собрания и структура всего 
соваппарата по всем отделам СССР ярко пронизаны активным вниманием 
делу просвещения. Замечается небывалое в истории стремление всего 
учительства к охвату новых методов просвещения и воспитания. 

Энтузиазм общественности, массовая коллективность—это верная 
порука того, что дело просвещения трудящихся в СССР будет поставлено 
наилучшим образом. 

Перед работниками открываются широкие перспективы, их работу 
окрыляет стремление вперед. Путь комиссии ГУС’а в выработке учебника, 
рабочей книги и рабочей библиотеки весьма важный и решающий. 

Обилие учебной литературы при бессистемности захватывает школь¬ 
ный книжный рынок. Непроизводительно расходуют бумагу, типограф¬ 
ские станки, рабочую силу и покупательные средства учащихся. 

В едином школьном строительстве нашей страны нет еще единства 
учебника. Ежегодно меняются учебники. Колоссальная стоимость учеб¬ 
ников тяжелым бременем ложится на слабый бюджет семьи учащегося. 
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Госиздат, избегая дефицита, по нужде, сбывает залежь. Взять бы 
хотя историю с книгами Вахтерова в 1924—26 учебном году. 


Новые, рекомендованные ГУС’ом, учебники поступают в отделы 
Гоеиздата микроскопическими долями. 

Все планы школьных работников рушатся... 

Главный вопрос: как составлять книги, какое содержание и какую 
форму дать учебнику, учебной книге? 

Некоторые из новейших учебников, появившиеся в школах, сразу 
оказываются совершенно пикуда нетодными, скучпыми, бледными, 
безжизненными. 

Из мпоголетней практики в работе среди детей и взрослого населе¬ 
ния выясняется, что литература (учебники, книги библиотеки, брошюры), 
изложенная в повествовательной форме, плохо захватывает слушателей. 
Рассказы, научпые статьи в повествовательной форме с длительными 
описаниями на школьников производят слабое впечатление. 

Материал же в форме диалогов, с движением действующих лнц, 
с иллюстрациями захватывает класс, каждого ученика в отдельности 
и Производит неотразимое впечатление. 

Часто нрп чтении классического детского произведения у детей 
наступает наивыспшй под’ем внимания, и в местах повествовательной 
формы или же длинного описания природы быстро наступает реакция,— 
внимание и заинтересованность падают. 

При чтении рассказа - действия в диалогах ■ аудитория зажи¬ 
гается, наступает напряженная тишина, и трудно бывает оторвать детей 
от рассказа. Рассказ, захвативший класс, становится популярным, 
боевым, читается по очереди. 

То же бывает и с некоторыми тождественными по изложениям рас¬ 
сказами и статьями в хрестоматиях. 

Можно указать на несколько удачных, вполне захватывающих 
класс рассказов из журналов «Октябрьские всходы» (Харьков): «Под¬ 
виг» (№ 8—24 г.), «Алешку все полюбили», «Как меня арестовали в Бер¬ 
лине» (№ 14—20—24 г.) (все за маленького большевика), «Маленький 
большевик» (№ 13—24 г.) (класс ахнул, и на глазах у некоторых слезы 
о любимом Прошке, пронзенном штыком), «Павлик» (№ 3—24 г.) (Моло¬ 
дец Павлик! Общий восторг класса). 

Тут же можно указать на образец неудачной формы изложения рас¬ 
сказа: «К своим» (№ 17—24 г.). Впачале вообще скучное для детей и не¬ 
понятное описание. Конец рассказа захватил детей, и весь класс ятлол 
и без конца спрашивал: «За что задушили собачку Шарика?». 

Можно указать на образцовейшую форму изложения рассказа 
«Шпион» («Барабан», № 7—8—24 г.). При чтении этого рассказа я любо¬ 
вался классом. Глаза пронизывали меня насквозь, у всех раскрытые 
рты, все замерли. Напряжение внимания наивысшее... В школьном ко¬ 
ридоре шум,—соседние классы вышли на перемену. Во время чтения рас¬ 
сказа в одном «самом крутом» месте я закрыл книгу, с улыбкой глнну'л 
на детей и решительно бросил: «Рассказу конец!» Все сорвались с места . 
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ішнулись ко мне: «Нет! не конец! Читайте, читайте!» Если бы даже не 
было продолжения, я вынужден был бы продолжать «от себя». Этот рас¬ 
сказ обошел все классы и всех моих ребят. После таких рассказов мате¬ 
риалы для бесед и работ разворачиваются во-всю. К таким рассказам 
можно отнести: «Яшка с улицы», «Кудряшка», «Малыш и Жучка», «Слава 
человеческая», «Вася в Ленинграде» и отчасти «Приемыш» из хресто¬ 
матии «Ясное утро» Флерова, VI книга. Остальное составлено бледно. 

Мне не приходилось встречать ни одной книга о Ленипе, написап- 
ной в беседе-движении. 

Появись книжка «Ильич и дед Пахом» (примерно), где бы шли бе¬ 
седы, споры Ильича с крестьянином Пахомом, эта книжка дала бы для 
сельской взрослой аудитории больше достижений, нежели десяток изданий 
о Ленине, написанных в повествовательной форме, да еще на непонятном 
для крестьян языке. 

Учебникп и книжки рабочей библиотеки для школ следует, не го¬ 
воря уже о форме и содержании,'печатать на хорошей бумаге, гигиени¬ 
ческим щрифтом-(отиюдь не декадентским), короткими строками с виньет¬ 
ками и хорошими четкими иллюстрациями. 

И. 

Перейдем теперь к существу проекта плана комиссии. 

Ни в коем‘случае не следует издавать одну общую книгу для чте¬ 
ния на 1 и 2 годы обучения. I группа потребует после букваря самостоя¬ 
тельную небольшую книгу для чтения. II группа, как новый школьный 
возраст, потребует более обширной книги для чтения. По бытовым усло¬ 
виям книга за год истреплется и на второй год будет иметь печальный вид. 

Учитывая экономическое положение страны, особенно села, необхо¬ 
димо быть осторожным при составлении рабочей книги III и IV групп, 
в разработке материалов по комплексам, согласованным ссе- 
8 о н о м. 

Учебный год в сельской школе с трудом растягивается на 4—6 
месяцев. Еще не скоро удастся учебный год в сельской школе'увеличить. 

Материалы, расположенные на летшій сезон, необходимо частью 
приспособить па весенний период и частью на осенний, чтобы можно 
было охватить их и проработать в школе. 

Просмотрим некоторые проспекты книг рабочей библиотеки. 

«Как работать». Можно полагать, что названная книга в школе 
I ступени будет совершенно излишней. «Памяткой организатора» Кер¬ 
женцева, по указаниям которой должен вести свою работу каждый взрос¬ 
лый общественник, администратор, вряд ли пользуются «в жизни» 5°/о... 
Причина—отсутствие у нас привычки к порядку, системе, плановости. 
Лучше всего это характеризуется приводимой в памятке организатора 
иллюстрацией: «Собрания у нас и на Западе,—часовая стрелка идет вперед, 
перешла границу часа открытия собрания, но в аудитории пусто,тихо, 
■сонливо». 
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Может быть, проспект «Как работать» имеет целью подготовить по 
нему из подрастающего поколения будущих «американцев»? Ничего по¬ 
добного,—отсутствие у нас в дореволюционное время настоящего обра¬ 
зования и общественного воспитания выработало из нас расточителей 
сил, времени, бессистемных, беспланйых людей. 

Лишь жизненное, яшвое просвещение, настоящее детское обществен¬ 
ное воспитание выработают из подрастающего поколения «людей жизни 
и дела». 

Что дадут детям «Условия осуществляемости плана, примеры плохо 
рассчитанных планов, слолшость труда, организация его, понятие «учета», 
учет времени, учет сил, учетпые карточки?!»... 

Самой работой в школе, в процессе прорабатываемых комплексов 
все это «само прилояштся». 

«Своими руками»—здесь падо дать также практические указаний, 
каковые имеют массовый характер, и что можно действительно про¬ 
делать и в школе К в жизни ученика. Работы по жести считаю излишними, 
так как пользоваться паянием коммерчески невыгодно «своими руками»: 
оборудование и стоимость материалов дороже самой работы. В уменье 
обращаться с лаками, маслами потребности в сельской жизни почти нет, 
К тому же в проспекте «Своими руками» нет совсем материала для девочек. 
Надо считаться с реальной жизнью... 

В проспекте «Юный сельский хозяин» необходимо дать практи¬ 
ческие указания по садоводству, борьбе с вредителями садов, подготовке- 
паров, севообороту, засухоустойчивым культурам, лечению домашних 
животных и птиц. При чем здесь необходимы иллюстрации. 

В проспекте «Как живут люди в других странах» следует побольше 
и подробно описать яшзш. дикарей в настоящее время. Этот вопрос страшно 
интересует детей. План комиссии ГУС’а обширен и обещает внести в наши 
школы важное и ценное содержание. Учащиеся-и учащие, получив это- 
ррудие просвещения, наполнят свою работу богатым, интересным мате¬ 
риалом и на вложенный государством капитал в дело просвещения вер¬ 
нут большие трудовые проценты «знания жизни и дела». Наша страна 
ждет нового поколения строителей новой трудовой яшзни! 

Полного успеха в трудовой инициативе штабу научного просвещения 
СССР—ГУС’у! 

Логгш Кравченко. 


Большие и больные вопросы современной школы. 

Мы стоим перед’началом огромной общественной работы—введе¬ 
нием всеобщего обучения. Разрабатывается сеть, обсуждается бюджет, 
строится организационный план. Для всей массы населения вопросы, 
народного образования будут поставлены конкретно и серьезно. Начало¬ 
всеобщего обучения—событие исключительно важное в культурной 
жизни страны. К нему надо основательно готовиться. Но подготовка к этому 
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делу весьма трудна, и пе от того, что у нас мало денег, мало учителей, 
мало школьных зданий, учебников, книг, бумаги и всяких пособий, 
а,' пожалуй, в большей степени от нашей всеобщей неподготовленности 
к осуществлению культурных задач, в чем бы они ни выражались. 

Мы должны прямо сказать, что среди и широких масс неорганизован¬ 
ного населения,—будь то в городе или в деревпе,—и организованной его 
части (профессиональные союзы) и, наконец, среди наших организующих 
массовую работу центров (наркоматы) идея той школы, которая нам нужна, 
еще недостаточно ясна. А та школа, которая есть, которая тяжкими 
усилиями пробивает себе дорогу,—все еще не «своя», не та еще, которую 
ценят, любят, поддерживают и в конечном счете понимают. А надо, 
чтобы хоть понимание-то было. 

В самом деле. Возьмем наши руководящие центры государствен¬ 
ной работы — паркоматы земледелия, охраны здоровья, труда, тор¬ 
говли, промышленности, внутренних дел и т. д. Разве они включают 
в какой-либо ощутительной мере в круг своих интересов, планов, перспек¬ 
тив вопросы массовой школы? Есть ли в их деятельности случаи, когда 
они столковываются с организатором этой массовой школы—Наркомпро- 
сом—по поводу хотя бы направления его работы? А между тем каждая 
область обширпой государственной организации, каждый наркомат 
весьма озабочен и созданием в известной мере общественного мнения по 
поводу своих начинаний, и подготовкой работников по своей части, и про¬ 
пагандой и активностью масс, т.-е. по существу занимается педагогиче¬ 
скими задачами, в том смысле, как их понимает современная педагоги¬ 
ческая мысль. Положим, опи не заняты детьми, подростками, молодежью, 
ибо имеют дело со взрослыми. Но когда (а теперь это уже реальность) 

■ они подходят к созданию перспектив своей деятельности, то воспитание 
масс в нужном для них направлении, задачи- будущего должны быть 
■связаны с задачами настоящего, а настоящее—это дети и их массовое 
воспитание при помощи школьного аппарата. Я уже не говорю о партии, 
для которой воспитание партийной смепы, молодняка—вопросы глубо¬ 
кие, основные. • 

Перспективные планы создаются. А как обстоит дело с мыслью 
об их выполнении? Достаточно ли основательно обсуждается оно? Доста¬ 
точно ли учитывался те человеческие массы, на плечи которых ляжет 
это выполнение, их навыки, уменье, степень понимания? Ведь, работая 
над воспитанием детских масс, мы, педагога Советской России, не создаем 
ли существенную часть огромпого социального механизма, т.-е. не де¬ 
лаем ли ту работу, которая теснейшим образом связана с рядом выпол¬ 
нений общественных задач каждого наркомата без исключения, каждой 
общественной организации? Ипаче разве все эти планы можно выполнить? 

Задачи неисчислимы. Жизненная школа дает огромное количество 
тем для работы и устанавливает необходимость разнообразных и много¬ 
численных связей с хозяйственными и административными организа¬ 
циями страны. А установление связей—дело взаимное. Школа устанавли¬ 
вает связь, например, с фабрикой и налаживает туда экскурсию. А ее 


I 

оттуда гонят. Очевидно, подход к осуществлению связи неправилен. 
То же может быть и с амбулаторией, лабораторией, диспансером, коопе¬ 
ративным предприятием, коммунхозом, колхозом, опытпым полем, 
мельницей, мастерской, спортивным полем и общественным садом. Все 
эти учреждения и организации, занятые своими делами, очевидно, доса¬ 
дуют на то, что дети, которым по-настоящему нужно грамматику зубрить, 
писать диктанты и решать столбики, путаются под ногами. Иное дело, 
когда ребята с красными галетуками, барабаном и флагами пройдутся 
сквозь ряды многолюдного с’езда, выстроятся на эстраде и дадут 
; наглядное зрелище идущей смепы. Но ведь не стапет ли в копце-концов 

трустно при мысли о том, что детей признают, как милую декорацию? 

Дети—основной фонд страпы, из всех государственных фопдов даю- 
‘ щий наибольшие процепты, гарантирующий при правильной органи¬ 

зации работы с ними осуществление основных плапов нашему 
строительству. Для нашего же молодого социалистического строитель¬ 
ства, так много занимающегося воспитанием широких масс населения, 
воспитание детей—вопрос корепной. Пока, впрочем, это дело будущего. 
Задачи пыпешпего дня, разумеется, много уже. Как бы ни хотелось поско¬ 
рее подойти к настоящему большому воспитательпому делу, к тому вре¬ 
мени, когда оно начпет строиться широко и когда в руках будут серьезные 
возможности, надо признать, что мы еще недалеко ушли от начала. Надо 
считаться с наличностью наших сил и средств и с нашей малою органи¬ 
зованностью. Практически это сводится к тому, чтобы не считать пер¬ 
спективу конкретным планом, а переходить на рабочие планы, такие, 
которые дают возможность выполнять посильные задачи по мере накопле¬ 
ния самих средств для дальнейшей работы. Мне думается, что перед нами 
стоят три такие конкретные задачи. 

1. П е р в а я—г рамотпость. Ею должны быть все заинте¬ 
ресованы, в особенности наши экономические органы, потому что она 
повышает в сильной степени производительность труда. Дёлйя молодое 
население грамотным, мы помогаем улучшить нашу экономику. Многие, 
вероятно, знают книжку тов. Струмилина об экономической ценности 
народного образования. Она немного неясна и неточна, эта книжка. Работу 
его надо продоляшть и более отчетливо установить связи между образова¬ 
нием, грамотностью и производительностью труда. По Струмилипу, 
наибольший материальный эффект дают первый и второй годы обучения 
в начальной школе. Пусть будет так. Но как осуществить даже эту про¬ 
стую задачу, взятую в рамках всеобщего обучения? 

Следует, впрочем, признать, что проф. Струмилин рассматривает 
проблему грамотности слишком узко. Он говорит лишь об умении читать, 
писать и считать. Под грамотностью мы должны понимать элементарные 
навыки как формального (учебного характера), так навыки трудовые, 
гигиенические, организационные и общественные, с одной стороны, 
и элементарные знания, которые нужны ребенку для того, чтобы ориенти¬ 
роваться в современной жизни, с ее основными нуждами и потребностями. 
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Ребепок может научиться хорошо считать. А не будет ли он 
в дальнейшем применении этого навыка обсчитывать? Как он 
будет применять своп знания и умения к жизни? И перед школой стоит 
очень большой вопрос о том направлении работы, которое должно созда¬ 
ваться нашей организацией образования. 

Но когда поставить проблему грамотности, да еще всеобщей, так, 
то станет ясно, что силами только Наркомпроса решить ее нельзя: это 
задача не специальная, ведомственная, так сказать, а именно общая. 
При таком ее признании можно смело рассчитывать на то, что повышение 
производительности труда, внесение массовых привычек к организован¬ 
ности и широкое распространение основпых понятий о строительстве 
новых форм жизни действительно станут в тесной связи с массовым воспи¬ 
танием. Огромную помощь окажет при этом разрешение второй задачи. 

2. Мастерские. В задачи всеобщего обучения мы должны 
ввести элементарные уменья обращаться с инструментами и материалами. 
Как бы ни говорили о том, что грамотность повышает производительность 
труда, очевидно, еще в большей степени его повышают в дальнейшем 
ловкость, приспособленность к инструменту и материалу. Ремесло на¬ 
шей великой страны падает. Крестьяне постоянно на собрашіях, посвя¬ 
щенных школьным делам, указывают на грозное оскудение ремесленных 
умений. Деревня, да и город еще долго будут питаться ремеслом,особенно 
первая. Мне кажется, нет более сильного средства привлечь к школе сим¬ 
патии населения, как открыв при ней мастерскую. 

Каким путем мы можем подойти к их организации? 

Первый—это создание мастерских, руководимых специалистами— 
учителями-мастерами при школе и для школьников. В таких мастер¬ 
ских, обычных для Германии, например, организуются работы по бумаге 
(картонаж, переплет), дереву и металлу. Обычно они называются мастер¬ 
скими ручного труда и занимаются выработкой на моделях, в последо¬ 
вательной программе, основных умений обращения с материалом и ин¬ 
струментом. Я думаю, что и в настоящее время такие мастерские оста¬ 
лись при прежних школах, особенно прежних «новых». Выделанные вещи 
шли для собственного или школьного употребления. 

Второй—тип универсальных мастерских ремесленного типа, по¬ 
добных тому, как они организованы в Скандинавии (особенно в Швеции), 
под названием «трудовых комнат» для детей, а в сущности общественных 
детских мастерских. Обычно в большом помещении, имеющем много 
различного вида станков и инструментов и всякого сорта материалов, 
дети—все желающие—приходят работать в определенные часы вечером 
и делают под руководством нескольких мастеров и мастериц, знающих 
не одно мастерство, всякие вещи жизненного обихода. Сделанные вещи 
продаются на базарах, обыкновенно сильно посещаемых. На вырученные 
деньги покупаются материалы, ремонтируется инвентарь и оплачивается 
Т РУД руководителей. Если ребепок берет сделанную вещь для себя, то 
он платит за материал. В Финляндии с детей за каждый час берут 10 поннп. 
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Третий-это соглашение с местными ремесленниками о том, чтобы 


они взяли на обучение небольшое количество детей, по их выбору; работа 
находится под контролем школы н школьного комитета. Сделанные 
вещи идут в продажу. Школьная организация помогает их сбыту. Школь-' 
ный же комитет и выбирает из числа местных ремесленников наиболее 
подходящих для обучения. Такая мастерская окупает сама себя. Извест¬ 
ное количество инструментов дается школьной организацией. Этот 
тип предлагается между прочим деревенской организацией того райопа, 
где я работаю. При известной затрате средств со стороны школы время, 
которое отдает мастер на обучение учеников, увеличивается. 

Мне кажется, придется пробовать разнообразные типы обучения 
элементарным производственным навыкам учеников. Дело покажет, 
какие из них наиболее жизненны. Но одію ясно: необходимо в нем заинте¬ 
ресовать широкие массы населения и привлечь к делу ремесленников 
и рабочих. Это придаст известную жизненность и деловую окраску ра¬ 
боте. Повторю еще раз, что в деле обучения детей труду массы заинтере¬ 
сованы сильнейшим образом. 

Конечно, для этого дела должны быть использованы все возмож¬ 
ности: ссли-есть двигатель, электрическая сила, усовершенствованная 
машина, ими следует непременно воспользоваться и сделать дальней¬ 
ший шаг в улучшении техники работы. Нужны все же большие средства. 
Наши экономические организации—особенно кустарные—в создании 
таких мастерских могут быть очень полезны. Наше время выдвигает ку¬ 
старную промышленность, которая работает в деревне, лишенной вся¬ 
кой возможности технической подготовки своих детей. Надо теперь же 
готовить и людей, могущих поставить, хотя бы наипростейшим образом, 
мастерскую. Надо устраивать курсы ручного труда для учителей. Учи¬ 
тель - словесник, грамотник, общественник и естественник нас не может 
удовлетворить, так же как он не удовлетворяет и наших западных со¬ 
седей; везде в Скандинавии, Германии, Швейцарии, Франции учителя 
работают летом на курсах ручного труда и домоводства. И это в странах, 
настроенных чрезвычайно деловым образом и все силы тратящих на раз¬ 
витие своей промышленности... 

И опять-таки (повторим прежнюю мысль) массовое трудовое 
воспитание и база для него—мастерские—не могут быть осуществлены 
силами только Наркомпроса. Какие мастерские строить, где, с какими 
силамп, откуда получить материал и инструмент-это вопросы общие, 
а главным образом—наших хозяйственных органов. Мне кажется, что 
главную помощь в этом деле может оказать ВСНХ 

3. Говоря о всеобщем обучении, мы должны подойти и к главному 
рабочему этого дела—учителю. Здесь придется сделать еш.е очень много. 

И в первую голову постараться выполнить постановления Всерос¬ 
сийского учительского с’езда. 

Он сделал свое большое дело. Он поднял настроение учительской 
массы, усилил его доверие к советской власти и окрылил ее большими 
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надеждами. Но реальная действительность показывает, что наш учитель 
все еще продолжает быть игрушкой вольных и невольных противников 
той политики, которая была провозглашена авторитетнейшими членами 
^партии и правительства ио отношению к учительству. Масса фактов 
указывает на весьма тяжелую картину и материального, и морального 
положения учительства. Повидимому, мы рубим сук, на котором сидим. 

При таких условиях работы учитель не может развернуть своих 
сил, его деятельность мало производительна. Кому это нужно? Кому 
нужно, чтобы государственные средства, даже те скудные средства, 
которые государство пока может уделить на народное образование, еще- 
вдобавок распылялись, тратились с великими перебоями и трениями? 
Во всяком случае современное положение учителя нельзя- пазвать 
хорошим. 

Выть может, придется подумать о специальных статьях закона, 
ограждающих работу учителя от всеобпціх попыток нм командовать. 

Мы знаем, что такое наш массовый учитель. Это человек, искрение 
поддерживающий советскую власть, жаждущий работать пучиться, 
не ценящий свое время (а среднее время его ежедневной работы не меньше 
1 2 часов) и отдающий его без у дер ясу на всякую работу. Его время, его 
план работы не урегулированы. С его временем, с его работой мало счи¬ 
таются. Наступает пора, о которой говорил Владимир Ильич,—поднимать 
учителя на такую высоту, на которой он никогда не стоял в буржуазных 
странах. 

Пора эта—введение всеобщего обучения. 

И этой работы тоже не сделать силами одпого Наркомпроса. Она 
должна сопровождаться рядом организационных шагов со стороны пар¬ 
тийных и советских органов, направленных на деловое разрешение учи¬ 
тельской проблемы. 

Мне кажется правильным, говоря о плане учительской работы, 
настаивать иа едином плане, в котором увязались бы все те требования, 
которые жизнь пред’являет к учителю. В особенности следует этим еди¬ 
ным планом разрешить вопрос о школьной и общественной работе учи¬ 
теля. Ведь надо иметь в виду, что учитель производит ®/з работы, которая 
вея сплошь—общественная и обязательная, в сущности (ибо как отка¬ 
заться) не имея за нее никакой оплаты. Так оставлять дело невозможно. 

Как яге разрешить вопрос об едином плане? 

Мы сейчас напряженно толкуем об общественно-полезной работе 
школы. Как таковая, она должна быть связана с программой, и наша 
программа открывает для нее обширные возможности. Й вот, поскольку 
учитель, ведя работу по обществепио-нанравлешіои программе, в про¬ 
цессе ее выполпеппя входит в соприкосновение с различными обществен¬ 
ными и государственными учреждениями и выполняет прн этом посиль¬ 
ные для детских сил задачи, постольку вся деятельность учителя регу¬ 
лируется его программой, и большего требовать от него невозможно. 
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Следует поэтому не нагружать учителя всякими общественными требо¬ 
ваниями, а работать над направлением программы 
и над ее осуществлением в жизни. 

Все эти соображения приводят к такому выводу. 

Работа школьной организации не может и ие должна быть одинока. 
Школе до такой степени (это отражается в ньшешпих программах) есть 
до всего дело, она так должна входить в жизнь среды и организовывать 
свою долю участия в ней, что деловая связь с различными частями, от¬ 
делами общественной работы для нее крайне необходима. Поскольку 
Наркомпрос организует культурную работу в массовом масштабе, ему 
тоже должно быть до всего дело. В связи же с 'Приближением момента 
всеобщего обучения эти организационные- вопросы становятся почти 
больными и при неумении разрешить их даже опасными. Необходимо 
начать совместную работу Наркомпроса п других наркоматов. Тогда 
дело может быть хорошо сделано. 

Вот и кажется своевременным поставить перед всеми отделами го¬ 
сударственной, общественной и партийной работы школу, как широ¬ 
чайшую проблему, разрешение которой может помочь выполнению той 
фундаментальной работы, которую они делают. Одни Наркомпрос этого 
сделать не в силах, да и не должен ее делать в одиночку. 

Между тем обстоятельства складываются так, что Наркомпрос 
слишком удален от других наркоматов, п это сильно тормозит его работу. 

Одиночество это не заслужено. То направление, в котором движется 
(хотя с чрезвычайными усилиями, затруднениями и малыми средствами) 
наша школа, стопт того, чтобы к нему самым внимательным образом 
приглядеться. Наша школа ставит своей задачей именно связь со воеми 
отраслями общественной работы. И если собрать в одно целое десятки 
тысяч отдельных попыток наших школ повсюду—в Сибири, на Кавказе, 
в глухих углах Марийской области, на богатой Кубани, в центре да где 
. угодно в копце-концов, то можно утверждать с полным правом, что паша 
школа стремится Припять самое близкое участие в советском строитель^ 
стве. 

Если эти многочисленные данные расположить по наркоматам, 
то мы получим следующую схему: 

Области работы. То, что делает школа. 

Нарком здрав. Охрана здоровья детей. Личная гигиена. 
Санптарпя. Беседы с родителями и населением о здоровье и санитарной 
работе. Санитарные комиссии и контроль. Пропаганда. Устройство ап¬ 
течек первой помощи на средства населения. Регистрация детских за¬ 
болеваний. Ясли. Борьба с распространителями заразы (насекомые). 
Горячие завтраки. Режимы питания, сна, отдыха, труда, света, воздуха. 
Справочная работа. , 

Нарко изе м. Садовые, огородные, полевые культуры. Оценка 
качества семян (Шатура, проращивание) іі их распространение. Мелкое 

3 . 
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животноводство (кролики, куры). Введение новых культур (пропаганда). 
Участие в с.-х. выставках, чтения по с. хозяйству. Учет крестьянского 
хозяйства, счетоводство. Способы ухода за скотом, его кормление по нор¬ 
мам. Участие в переделах, переходе на улучшенное землепользование. 
Лесные посадки. Работа по составлению планов. Статистические и мете¬ 
орологические работы. Организация с.-х. кружков детей, подростков 
п молодежи. Справочная работа. 

Кооперация. Детские кооперативы производственного и по¬ 
требительского типа. Счетоводство. Участие в организации—повестки 
(составление и рассылка) на кооперативные собрания. Собирание сведе¬ 
ний для нужд кооперации. Участие в праздниках. Пропаганда и справоч¬ 
ная работа. 

Наркоман у де л. Работа по благоустройству города и де¬ 
ревни. Помощь в работе сельсоветов (организация секций, статистика, 
справочное дело, участие в выборах, протоколирование на собраниях, 
наблюдение за пожарными трубами, охрана от пожаров, обсаживание 
дорог деревьями. Справочное дело. Пропаганда). 

Наркомпочтель. Деревенская почта. Распространение газет. 
Радио. 

Нарком труд. Бюджеты труда рабочего и крестьянина, слу¬ 
жащего, Охрана детского труда. 

Наркомюст. Налоговые списіш, справочное дело. Изучение 
основных законов. 

ВСН X и Наркомторг. Счетоводство. Товароведение. 
Участие в работе по бюджетам крестьянина и рабочего. Мастерские при- 
школах. 

Партпйпая работа. Помощь пионерам и комсомолу. Со 
вместная с ними работа. Пропаганда. Организация общественных празд¬ 
ников . 

Нарком вое н. Физкультура. Допризывная 
подготовка. Таков приблизительный перечень отдельных попыток 
общественной работы школы. К этому перечню необходимо прибавить и 
действительно массовую ее работу в области бытовой культуры—язык, 
искусство (пение, рисование, театр), выработка технических и социальных 
навыков (чтение, письмо, счет, организация). Таким образом мы имеем 
перед собою школу—как общественный организм огромного значения. 
Если представить себе, что указанные выше области работы возникают 
име н) потому, что в них чувствуется потребность, что они начинаются 
или по инициативе школы, или по приглашению (а бывает и по При¬ 
казу) всевозможных общественных органов и организаций, то придешь 
к выводу, что это направление не случайность, не педагогическая выдумка, 
а прямое следствие тех нужд и потребностей, а также и наличности куль¬ 
турных с гл, которые имеются в нашем Союзе. Конечно, ни в каком слу¬ 
чае нельзя утверждать, что такой отклик на запросы жизни школа орга¬ 
низует повсеместно; нельзя даже сказать, что такие факты язляются 
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обычным явлением; пусть будет даже верно то, что такие факты—единич¬ 
ны; но в то же время верно и то, что они возникают везде, где это 
возможно. А вот о возможностях-то и приходится говорить очень 
серьезно. Но об этом после. 

В стране, которая упорно работает над новыми устоями жизни, 
которая восстанавливает свою промышленность, сельское хозяйство, орга¬ 
низует транспорт, торговлю, привлекает широкие слои рабочих и крестьян 
к общественному строительству—естественно должна возникнуть со¬ 
ответствующая этому строительству организация культурной работы. 
Эта система только тогда целесообразна, когда она более или менее точно 
прилажена к системе строительства, и только с точки зрения строитель¬ 
ства ее и нужно оценивать. В стране существуют своя программа работы 
и план ее, рассчитанный на имеющиеся силы и средства, с одной стороны, 
и на правильное распределение задач во времени: сперва строить то, 
а не другое. Школа должна быть тоже прилажена к системе государствен¬ 
ного строительства и ввести в свою программу те насущные нужды, ко¬ 
торые выдвигаются жизнью. И вот, так называемая программа ГУС’а 
ость попытка привести в порядок все те требования, которые жизнью 
пред’являются школе. За первой попыткой должна следовать другая, 
третья; программу нужно систематически улучшать, все яснее и проще 
спаивая школу с жизнью, и таким образом быть готовым к тому моменту, 
когда начнется настоящее дело—всеобщее обучение. 

Быть готовым—это значит не только составить такую программу, 
содержание которой отвечало бы разнообразным областям госгдарствен¬ 
ной и общественной работы, организаторами которой являются наши 
наркоматы, профсоюзы, кооперация и партия, но подкрепить ее планом, 
средствами и силами. Вопрос о всеобщем обучении должен быть продуман 
широко с организационной стороны. И только тогда может быть создана 
гарантия продолжения в лице подрастающего поколения строительства 
на долгие годы, о которой мы говорили раньше. 

Выше была дана схема участия школы в советском строительстве, 
как характеристика направления ее работы. В этой схеме указывались 
области, соответствующие работе того или другого наркомата. Говоря 
об основных задачах школы, мы неоднократно указывали на то, что один 
Наркомпрос их выполнить не моясет. Он должен пользоваться помощью 
других ответственных государственных организаций, работать вместе 
с ними и действовать по общему плану. 

Представим эти соображения в виде следующей таблицы (стр .38). 

То, что представлено в этой таблице, в сущности указывает на те 
отношения, которые при правильной организации должны бы существо¬ 
вать между различными отделами государственной работы и народным 
образованием, ограниченным пока для простоты школой. На самом деле 
таких отношений, которые я назвал бы настоящими деловыми, пока нет, 
и то, что есть, сводится к междуведомственным случайным совещаниям 
и, к сожалению, трениям. Но нас интересует все-таки практическая по- 
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Что делает школа? 


Чей может помочь наркомат? 


1. Охрана здоровья детей. 

Личная гигиена. 

Санитария. Беседы с родителями и 
населением о здоровье и санитарной 
работе. Детские санитарные комиссии 
и школьный санитарный контроль. 

Пропаганда. 

Устройство аптечек первой помощи 
на средства населения. Регистрация 
детских забол ваний. Ясли. 

Борьба с распространителями зара¬ 
зы (насекомые). Горячие завтраки. 
Системы питания, сна, отдыха, тру¬ 
да. Свет, воздух, тепло. 


Справочная работа. 


2. Садовые, огородные, полевые 
культуры. Оценка качества семян 
(натура, проращивание и распростра¬ 
нение улучшенных сортов). Мелкое 
животноводство (кролики, куры). 
Пчеловодство. Участие в с.-х. выстав¬ 
ках, чтения по с х. Учет крестьян¬ 
ского хозяйства. Счетоводство. Спо¬ 
собы у ѵ ода за скотом. Его кормление 
по нормам. Участие в переделах, 
переходе на улучшенное землеполь¬ 
зование. Лесные посадки. Работа по 
составлению планов. Статистические 
и метеорологические работы. Органи¬ 
зация с. -хоз. детских и юношеских 
кружков. 

Справочная работа. 

3. Детские кооперативы—производ¬ 
ственного и потребительского типа. 
Счетоводство. Участие в кооператив¬ 
ной жизни — повестки (написание, 
ра сылка) на кооперативные собра¬ 
ния. Собирание сведений для нужд 
кооперации (члены, их заработки, 
хозяйственные данные). Участие в 
кооперативных собраниях и праздни¬ 
ках. Пропаганда и справочная работа. 


Нарком здр а в. » 

Выработка плана совместной работы 
со школой врача—лечащего, санитар¬ 
ного; разрешить весьма трудный, 
очевидно, вопрос о том, какое уча¬ 
стие учитель может принять в охране 
детского здоровья, или этого участия 
не нужно. 

Организация курсов для учителей. 


Выделить в больницах, амбулато¬ 
риях детские места и часы приема 
(не вместе со взрослыми). Начать ра¬ 
боту школьных зубных врачей. Раз¬ 
работать нормы детских режимов. 
Создать школьный (или детский) фонд 
в центре и на местах, хотя бы для 
организации сети элементарных пере¬ 
вязочных пунктов. Поднять вопрос 
о детских столовых (вместе с Нарпи- 
том). 

Общедоступные справочники здо¬ 
ровья. 

Наркомзем. 

Выработка плана совместной работы 
агронома и школы. Организация 
школьной агрономии. Выделение в 
земотделах школьного фонда: семян, 
посадок, инструментов для с.-х. работ 
школы. Широкий отпуск леса и дров 
для школ. Организация использова¬ 
ния опытных учреждений школами. 
Курсы для учителей совместно с Нар- 
компросом. Выработка пособий с про¬ 
веренными данными по разным райо¬ 
нам. Простейшие метеорологические 
и землемерные инструменты. Школь¬ 
ный с.-х. справочник. Литература. 


Коо пера ци я. 

Организация инструктажа по дет¬ 
ским кооперативам. Детские коопе¬ 
ративные уставы. Пособия, литерату¬ 
ра. Денежная и материальная помощь 
школе и детской кооперации. 

Детский кооперативный календарь. 
Удешевление покупки для школы ма¬ 
териалов и пособий. 

Справочники. 

Курсы для учителей, подростков 
и молодежи. 
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4. Благоустройство города и дерев¬ 
ни. Помощь в работе сельсоветов 
(участие в работе секций, статистика, 
справочное дело, участие в выборах, 
протоколирование на собраниях). Над¬ 
зор за пожарными трубами, охрана 
жилищ от пожаров, обсаживание до¬ 
рог деревьями. Справочное дело. Про¬ 
паганда благоустройства. 


5. Распространение книг, газет, бу¬ 
маги, конвертов, марок. Деревенская 
почта. Радио. 


6. Бюджет труда рабочего, кресть¬ 
янина, служащего. Охрана труда де¬ 
тей и молодежи. 


7. Изучение законов. 


8. Школьные здания, книги, Посо¬ 
бия . Помощь в составлении налого¬ 
вых списков. 


9. Счетоводство. Товароведение. 
Участие в работе по бюджетам кресть¬ 
янина и рабочего. Школьные мастер¬ 
ские. Изучение природных сил и 
богатств. 


10 . Общественно-политическая рабо¬ 
та школы и учителя. 


Наркомв нудел. 

Обращение внимания органов ком¬ 
мунального хозяйства о поддержке 
школьных общественных начинаний. 
Отведение больших площадок для игр 
в городах. Детские комнаты в жил- 
товариществах. Регистрация детских 
кружков благоустройства. Настойчи¬ 
вая рекомендация органам городского 
и сельского самоуправления выработ¬ 
ки реального плана работы, включая 
в него все стороны строительства 
(волостные особенно важны). Мате¬ 
риальная поддержка школы. Справоч¬ 
ник по коммунальному делу для школ. 

Наркомпочтель. 

Соглашение со школой (деревня) 
о почтовых операциях. Постановка 
ящиков. Телефонная сеть. Выработка 
дешевого комплекта радио-приборов 
для массового распространения в шко¬ 
лах. Инструктаж. Справочник. 

Н ар ко мтр у д. 

Разработка типа справочника вро¬ 
де урочного положения по всем видам 
труда для массового распространения. 

Школьный сборник законов о труде. 
Инструктирование школ инспектора¬ 
ми труда. 

Нарком юс.т. 

Справочник для учителей и школ. 

На р к о м ф и н. 

Увеличение бюджета школ. Отпуск 
средств на широкое школьное строи¬ 
тельство. 

В. С. Н. X. и Наркомторг. 

Составление простейшего счетовод¬ 
ства для школ. Справочник по произ¬ 
водствам. Диаграммы. Плакаты. От¬ 
пуск средств на мастерские при 
школах, инструменты и материалы. 
Издание закона об организации ма¬ 
стерских (инициатива) применительно 
к районированию. Карты распреде¬ 
ления природных богатств. 

Партийные органы. 

Усиленное внимание к тому, что 
постановления Веер. учит, с*езда 
с чрезвычайным трудом проходят в 
жизнь. 
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Что делает школа? 

Чем может помочь Наркомат? 

11. Физкультура. Допризывная под- 

е~ 

• щ 

Наркомвоен. 

готовка. 

Высший совет физ. культуры дол¬ 
жен теснее работать со школьной орга¬ 
низацией. Курсы для учителей. Спра- 

•% 

вочник физкультуры для массового 
распространения. 

і 

Дешевый мяч, коньки, лыжи и фу¬ 
файка. Широкое распространение 


площадок для игр в порядке государ¬ 
ственного законодательства, особенно 


в городах. 


становій дела. Выть может, путем какого-либо совещания (или ряда 
их) выработается некий теоретический план согласования деятельно¬ 
стей различных наркоматов и Шркомпроса; быть может, этот план будет 
обладать логичностью и стройностью, но почувствовать всю целесооб¬ 
разность его, понять его конкретное выражение в жизни можно будет 
только тогда, когда он начнет реально применяться. В этом случае, имея 
в виду все же начало работы, большие масштабы применения такого со¬ 
гласованного плана будут неприменимы и, мало того, даже вредны. 

Практически следовало бы применять такие комбинированные 
планы работы в небольших социальных ячейках, где, в силу жизненной 
необходимости, различные отделы государственной работы теоно пере¬ 
плетаются между собою и где разделение государственных функций (ве¬ 
домственность) является очень часто несостоятельным и ненужным. 
Кстати яшзнь выдвигает сейчас очень остро вопросы, связанные с работой 
таких ячеек,—мы говорим о наших волостях, волостных планах, бюднсе- 
тах, организаций. Произведено уже много обследований волостей в раз¬ 
личных губерниях с разными целями. Мы думаем, что для наших це¬ 
лей—увязки культурной и экономической работы, для конкретного по¬ 
нимания того, как может быть практически построен план культурной 
работы, наша основная административная единица—волость—предста¬ 
вляет очень много преимуществ. 

Организацию этого дела мы представляем себе следующим образом. 

В каждой губернии может встретиться одна—две волости, где, 
в силу различных условий, имеется налицо ряд культурных учреждений 
и организаций разнообразного типа: педтехникум, больница, опытное 
поле, сильные кооперативы, потребительские и производственные, ме¬ 
теорологическая станция, агрономическая работа, хорошая сеть школ, 
интересный подбор работников, сильная партийная ячейка, фабрика 
и т. д. Наличность сил и учреждений, известные материальные средства 
играют^в-выборе волостного участка очень важную роль. В такой волости 
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нужно произвести социальное статистико-экономическое обследование, 
и на основании полученных данных совместными усилиями ответствен¬ 
ных работников и специалистов из центра іыработать перспективный 
план работы на несколько лет, который дал бы ясную картину об’ектив- 
пого направления экономическій жизни волости. Полученные данные 
и перспективный план, возможно более обоснованный и реальный, 
тщательно продуманный и проверенный, ложится в основу разработки 
плана по народному образованию волости. Направления этих двух пла¬ 
нов доляшы совпадать, и в плане народного образования, в программе, 
напр., школьной работы должны найти отражение те основные нужды 
волости, которые выясняются общим планом ее строительства. 

Почему это важно? Именно потому, что по количеству работников 
волости наибольший процент падает на работников просвещения, и они 
могут много сделать в осуществлении общего волостного плана, если 
направление их деятельности совпадет с общим направлением. 

Тогда мы можем увидеть, какое значение имеет тот факт, что к об¬ 
щей экономической организации вслости будет вплотную прилажен ап¬ 
парат народного образования. Тогда мы сможем ясно определить те 
функции, которые должен выполнять культурный аппарат волости; 
мы увидим те области работы, о которых мы упоминали выше, сопо¬ 
ставляя работу общественной школы и разных наркоматов. Тогда можно 
вполне реально говорить и о жизненных программах, и об участии в жизни, 
и об общественной работе школы и учителя. Целый ряд мероприятий 
Наркомпроса могли бы проверяться таким путем. 

Мы не думаем, что работа таких волостей, работающих по комби¬ 
нированному плану, будет примерной или образцовой. Вернее, их следовало 
бы называть контрольными волостями, равно, интересными как 
для Наркомпроса, так и для всех других наркоматов. 

Но если мы имеем в виду контрольные функции, то в этих волостях 
следует самым тщательным образом поставить учет. Каждая такая во¬ 
лость должна иметь специальный статистическо-учетный аппарат, на ор¬ 
ганизацию которого следует обратить особое внимание. 

Мы только в самых общих чертах задели эту чрезвычайно важную 
и вполне современную тему. Вслед за этой статьей мы готовим ряд статей, 
касающихся теории и практики волостного строительства, в которых 
будет затронут ряд принципиальных соображений и конкретных дета¬ 
лей, имеющих большую практическую важность. Мы думаем, что ана¬ 
логичные соображения могли бы быть применены к планированию куль¬ 
турней работы небольших городских поселений и отдельных районов 
крупных городов. Задачей настоящей статьи было только поставить на 
очередь один из крупнейших вопросов, как нам кажется, в связи 
с проблемой всеобщего обучения. 


С. Шацкий. 
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«Площадь жизненной емкости значительно выше средней, особенно в сто¬ 
рону наступательных реакций» 1 ). 

Подводя итоги сказанному в этой статье, я должен отметить, что уже 
в н (стоящий момент данные рефлексологии довольно Широко * исполь- 
зовываются в педагогике: и в области воспитания, и в области обучения, 
и, наконец, в области изучения ребенка, При этом большинство авторов 
подходит к решению вопросов на почве диалектического материализма 
и в частности с вполне отчетливым учетом значения социальных фак¬ 
торов, так что странным являются раздающиеся До сих пор обвинения 
по адресу рефлексологии, как крайнего биологизма. 

Рефлексология, как научная система, по самой природе своей (уче¬ 
ние об условных рефлексах) не может не признавать громадно го 
значения среды и, конечно, по отношению к человеку социальной среды 
в особенности. 

Поэтому я считаю, несомненно, вредным для общего дела такие 
обвинения со стороны психологов, становящихся на материалистические 
позиции, и мне хочется в качестве пожелания закончить эту статью сле¬ 
дующей фразой Джемса, имеющейся в его «Основах психологии»: «Если 
критики найдут, что эта естественно-научная точка зрения слишком 
произвольно урезывает вещи, они вместо того, чтобы бранить книгу, 
опирающуюся на этот взгляд, скорее сами должны итти-дальше ее, по¬ 
полнять ее собственными положениями, берущими вопрос глубже». 

Ив. Арямѵв. 


Распространение идей новой школы в крестьянской 

среде. 

і. 

Р> первые годы после революции всеобщая разруха коснулась 
и школы. Голод и холод затрудняли какую бы то ни было работу. По¬ 
хватало книг, тетрадей, перьев, бумаги... 

В таких условиях приходилось проводить в жизнь идеи трудовой 
школы. Сильно было увлечение новыми идеями, много нового сразу было 
введено в обиход школьной жизни, вместе с этим оелабли навыки письма, 
чтения и счета. 

Наказания в школе отменили. Порядок работы налаживался с тру¬ 
дом. Сама деревня тревожно переживала развертывающиеся события. 
Старые устои жизни были поколеблены, новые еще не установились. 
Постоявшія тревога, взбудораженность характерны для деревни того 
времени. Все это не могло не отражаться на детях. 

г ) Редакция журнала «Путь Просвещения» в связи с этой статьей заявляет, 
что она ставит своей задачей на ближайшее время широко освещать вопросы рефле¬ 
ксологии на страницах своего журнала. Кроме того, в .Харькове начал выходить спе¬ 
циальный журнал «Украинский вестник рефлексологии и экспериментальной педаго¬ 
гики». Вышел первый номер, в котором статей педагогического характера пока нет. 


№ 2 


Вот как определяли в то время свое отношение к новой постановке 
школьной работы крестьяне *). 

ѵ. «Я считаю долгом высказаться о мнениях граждан, а также и мое 
собственное. Развитие детей, о котором нам говорили здесь,—вещь очень 
полезная. За развитие мы все должны очень крепко держаться. Но 
что касается технической стороны, то здесь не совсем гладко все обстоит. 
Новая школа: на много отстала в этом от старой. Учителя паши не будут 
этого отрицать. Грамоты дается теперь меньше, чем раньше. Я по своей 
должности вращаюсЬ в некоторых кругах и также приходится часто 
бывать в трех деревнях, и я отовсюду это слышу. Вы, может быть, не по¬ 
верите этому и потребуете фактов. Я имею п факты: то, что знает теперь 
ученик третьего отделения, то знал раньше ученик к концу первого года 
обучения. В'первом отделении есть дети, не знающие первого десятка. 
Есть учителя, которые не считают нужным учить с детьми таблички по 
арифметике. 

Ученик второго отделешія чн.ает так, что не поймешь, что читает. 
Это явление ненормальное. Нужно дать больше, чем дают сейчас. 
Докладчик 2 ) говорил нам в своем вступительном слове, что в таких по¬ 
мещениях, в которых кітятся наши школы, нельзя учиться. Правда, мы 
знаем, что уплотнение школ может влиять удручающим давлением воз¬ 
духа, по есть школы и разреженные. И я думаю, что дело не только в по¬ 
мещении, но есть также недостатки в обучении. Отчего они происходят? 
Трудно сказать. Наверное, они зависят от учителей. Докладчик говорил, 
что над деятельностью учителя установлен . контроль: учителя ирисз- 
жают часто на с’езд и дают отчет. Но мы знаем, что когда говорится или 
пишется что-нибудь, всегда пускаются краски. Проверять знания надо 
не по докладам, а приезжать заведующему и на месте осмотреть работу. 

Обыкновенно, когда плохо сделана работа, ее надо повторить. И мы 
видим, что многие ребята сидят по 3 года в, одпом отделении. Но это без¬ 
отрадное повторение. 

Докладчик указывал, будто граждане хотят в школе дисциплину 
держиморды. Это не так. Мы знаем, что есть много семейств, где же¬ 
стоко быот детей, и все-такп эти ребята отличаются своим дурным пове- 
.дошіем. И, наоборот, в семействах, где не быот, мы видим лучшие резуль¬ 
таты. На детей надо действовать морально, воспитательно. А теперь мы 
можем видеть в классе такую картину: один сидит за уроком лицом к доске, 
другой боком, третий совсем повернулся спиной, а учитель ведет урок. 
Или учитель зовет детей в класс заниматься, а они разбегаются от иего. 
Сам учитель должен относиться к этому серьезно. 

Если пе будет дисциплины, то не может быть никакой работы.Так 
во всяком деле». 

*) Все олова крестьян взяты из протоколов родительских собраний, школьных 
комитетов, с'ездов школьных комитетов, сходов, имеющихся в распоряжении 1 опытной 
станции по народному образованию. 

Выборка из протоколов для настоящего очррка произведена М. Н. Скаткиным. 

*) Речь идет о докладе, сделанном Г опытной станцией на о'езде представителей 
школьных комитетов. 
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Из этой речи, произнесенной крестьянином на с’езде школьных 
комитетов, видны те главные недостатки, которые больше всего трево¬ 
жили крестьянина. 


1. Плохо учат: ребята мало знают по арифметике, письму, чтению. 

2. В школе нет дисциплины. 

Эти два вопроса: 1) об’ем и содержание школьных занятий; 2) орга¬ 
низация школьпой жизни, являлись центральными пунктами, вокруг 
которых часто развертывались горячие прения и которые затрогивались 
почти на каждом родительском собрании. 

Остановимся несколько подробнее па освещении мнений крестьян 
по каждому из этих вопросов. 

2 . 

«Плохо учат. Раньше, бывало, диктант писали. Учитель на дом 
тетради брали проверял ошибки. Как много ошибок—без обеда оставлял 
па другой день. Переписывать заставлял по нескольку раз. А теперь 
что? Как напишешь, так и ладно. Ошибок не поправляют. Мой в четвер¬ 
том классе учится, кончает, а подписаться правильно не умеет». 

«В первом классе с самого начала слова велят читать, а он и букв- 
то не знает. Поглядит на картинку и <к жет «Маша», а спросишь его, 
какія это буква,—говорит: «не знаю», эту мы не учили». Раньше не так 
учили: сначала букіы показывали, а когда буквы выучишь, тогда слова 
из бук* складывали. Также и церювно-славяпские. А теперь ребетенок 
школу кончил, а псалтырь иди евангелие прочитать не может». 

«В школу ходят плясать, а не учиться. Пляшут, поют да рисуют, 
а учиться-то и некогда. Как ни пойдешь мимо училища, все поют. И постом 
поют». 

«Одно баловство, а не ученье. Игры каждый день устраивают, и учи¬ 
тельница сама с ими, к п к маленькая, бегает. Срамота. Уроков на дом 
не задают. Придет ученик из школы домой, и нет того, чтобы за книжку 
сесть или задачку решить, а прямо на улицу собак гонять»... 

«Закопу божьему не учат». 

«Страха ни людского, ни божьего в людях пе стало. А отчего? С ма¬ 
лых лет не молитвам, а песням учат, и историю священную не учат.. 
Я у сына спрашиваю, сколько было сыновей у Иакова, а он говорит: 
«Почем знаю? Сколько народил, столько и было». Вот, какие безбожники 
пошли». 

Эти мнения представляют собою выражение двоякого рода отноше¬ 
ний к школе. 

Одни мнения проистекают из простого сопоставления старого и но¬ 
вого и выражают консерватизм деревни, неприязнь к новшествам, проти¬ 
воречащим укоренившимся обычаям: «постом поют», «закону божьему 
не учат», «урсков на дом не задают». 

Однако рядом с этим голым отрицанием нового, видно и имеющее 
известные основания беспокойство за результаты шюльной работы. Пе¬ 
ние и игры беспокоят не сами но себе, как нечто новое и зловредное, а как 
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то, что может помешать основной, по мнению крестьянства, задаче школы— 
обучепию грамоте. Вместе с тем и новые методические приемы пе усколь¬ 
зают от проницательного взора крестьянина—«с самого пачала слова 
велят читать»—и получают свою оценку, исходя из результатов работы: 
«подписаться правильно не умеет». 

Что можно сказать про оценку школьной программы крестьянством? 
Копечно, прежде всего надо отличать отмеченное выше огульное отри¬ 
цание пового от обоснованного с известий точки зрения суждения об 
об’еме навыков, подучаемых ребенком в школе. Нельзя считать, что 
претензии крестьянства к школе об’ясняются его темнотой, непониманием 
задач повой школы. Надо уметь выделить из этих суждений то, что 
является вполне здравыми и основательными требованиями. Несомненно, 
школа должна удовлетворять требования населения относительно мини¬ 
мума навыков элементарной грамотности. 

В процессе развертывания роботы I опытной станции по народному 
образованию мы ответили ла эти замечания крестьян об’ектнвпой про¬ 
веркою уровня грамотности учащихся в наших школах (на основании 
просмотра ученических тетрадок) и постановкой в качестве очередной 
задачи школы на год—повышение грамотности учащихся. 

Эта задача была выполнена дружными усилиями школьных кол¬ 
лективов (1922/23 уч. год). 

Это н отмечается теперь крестьянами. Вместе с тем и оценка новых 
элементов программы становится иной. 

Вот выдержки из протоколов крестьянских собраний, относящихся 
к последнему времени. 

«Читают хорошо. Совсем неграмотный пошел в школу, а теперь 
может узке рассказ прочитать по азбуке. В два месяца выучился». 

«Пишут чисто. Буквы твердые, не хуже, чем раньше». 

«Задачки решает трудпые. Намедйи пришел из школы, проспт,— 
папапька, помоги задачку решить». А я не смог. Нас так поучили раньше. 
Теперь ученик больше знаний по арифметике получает, чем раньше: н де¬ 
сятичные дроби, и проценты, и геометрию, и диаграммы чертят». 

«Хорошо, что вы задачи даете практические: по сельскому хозяй¬ 
ству ребята привыкают сообразкать». 

«Играть ребенку нузкпо, сами маленькие были,—понимаем». 

Конечно, не все школы одинаково хорошо сумели поставить гра¬ 
моту. Да н в одном классе не все ребята одинаково учатся. Иной раз 
родитель плохого ученика начнет нападать па школу, как раньше: «плохо 
учат»... и т. д. Теперь такому оратору не учитель отвечает, а сами кре¬ 
стьяне. 

«Разные таланты у учеников. И родители разные. Я учился в школе 
вместе с Г. Что же с ним сделаешь, раз у пего мозги цыплячьи. Его как 
ни учи, все равно не выучишь. Нельзя это па школу валить». 
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О школьной дисциплине в первые годы высказывались такие за¬ 
мечания: 

«Нетто это школа? Ученики не боятся учителя. Раныпе-то', бывало, 
разве так боялись? Как учитель по улице покажется, мы, ребята, кто 
куда, кто в сарай, кто на печку... «Федор Федорович идет». Строгий был 
учитель и хорошо вел. Все его ученики теперь в люди вышли. Атеперьчто? 
С учителем каждый норовит за руку поздороваться. Учитель по улице 
идет, а ребята у него на глазах балуют. И наказать нельзя теперь, закон 
запрещает. От этого полное распущенье ребятам и молодежи. Хулиганы 
растут, головорезы. Старших не уважают. Ты ему слово, а оп тебе два 
в ответ». 

«Вез телесного наказания нельзя никак. Дите глупое, не пони¬ 
мает, что ему слова говорят. Взрослого человека—и то в тюрьму сажают 
и наказывают. Если завелась в стаде бодливая корова, все стадо испор¬ 
тит. Такую корову из стада надо вон. Для того к стаду пастух с кнутом 
приставлен, чтобы за порядком глядел. Так и в школе: если ученик не 
слушает учителя, надо наказать». 

«Надо предоставить учителям право наказывать учеников. На¬ 
казание на коленки или в угол организму детей пе вредпт. Бить, за во- 
лосья трепать пли за уши не надо, но за озорство надо наказывать». 

«Как их не наказывать? У меня дома их пять озорников. Я одного 
стегаю, а другие смотрят и боятся». 

«Вы уж, пожалуйста, моего построзкей ведите, наказывайте, чтоб 
учился». 

Если мы вспомним речь одного из крестьян, которая была приве¬ 
дена нами выше, то заявления крестьян по вопросу о дисциплине ведутся 
в основном к следующему: 

а. Дисциплина нужна в школе для успеха самой школьной работы. 

б. Дисциплина эта но мозкет быть установлена без наказаний, при 
чем одни стоят за телесные наказания, другие согласпы на более «мягкие» 
формы наказаний. 

в. Віа школу возлагается ответственность за поведение ребенка 
не только в школе, но и в семье и па улице. 

Разберем последнее мнение. Чем оно вызвано? Нам кажется, что 
опо объясняется темн трудностями, какие испытывает семья при воспи¬ 
тании детей в новых условиях жизни. Дети, в силу изменений быта де¬ 
ревни и возбузкденпости самой деревни, сделались более легковозбуди¬ 
мыми, более резко реагирующими на требования взрослых. 

Применение старых форм воздействия приводит или к еще боль¬ 
шему возбуждению, или вызывает отпор со стороны ребят и подростков, 
находящих опору в порядках, установленных новым строем. 

Семья не находит новых методов воздействия. Раньше опа чувство¬ 
вала поддержку своих старых педагогических приемов со стороны школы. 


Уб 2 


теперь ее нет. Отсюда вывод, обоснованный не столько логикой, сколько 
чувством собственного бессилия—«во всем виновата школа». 

Как может школа реагировать на это переложение на нее ответ¬ 
ственности за состояние подрастающего поколения? Надо, думается нам, 
не отказываться от этой ответственности, а выяснить, при каких условиях 
школа может ее па себя принять. Эти условия: отказ семьи от старых 
методов воздействизі и совместная работа школы, семьи и сельского обще¬ 
ства над воспитанием подрастающего поколения. 

Школа должна помочь установить зависимость меяеду поведением 
ребенка, грубым отношением в семье и недружностыо, нескладностью 
зкизпп деревни. По мере укрепления этой мысли требования, пред’являв- 
шлеся ранее к школе, будут пред’являться к семье п к деревенскому 
обществу. 

Что касается указаний на необходимость дисциплины для успеха 
школьной работы, мы должны согласиться с требованиями населения, 
но только поставить вопрос: за какую дисциплину стоит школа. 

Школа—за рабочую дисциплину, за дисциплину, исходящую из 
требований дела: для выполнения работы необходим порядок, он и уста¬ 
навливается совместными усилиями детей и учителя. 

Налаживание делового уклада школьной жизни, достигаемое раз¬ 
витием общественности среди детей, послужит лучшим ответом населе¬ 
нию, требующему введения наказаний. 

Работа школы I опытной станции, проводимая в течение ряда лет 
в этих направлениях, уже дает некоторые результаты в виде большего 
понимания населением факторов, обусловливающих поведение детей, 
и признания новых методов, употребляемых школою. 

Нам вспоминаются здесь слова, с волнением сказанные па с’езде 
школьных комитетов одной женщиной. 

«Детей пе падо наказывать,—от этого они слабые. У меня были 
братья, все они выросли олухами: верно, потому, что их били.Колотушек 
пе падо. Просим детей пе наказывать». 

Приведем и другие мнения, подтверждающие изменение отношения 
населения к вопросу о дисциплине. 

«Нас раньше колотили сильно. Сейчас наука идет по-другому. 
Это хорошо, и мы должны стремиться к этому. Дети приходят и говорят, 
что учителя хорошо обращаются и приучают к порядку». 

«Слабо относится учительница к строгости. Нужно отучать детей 
от баловства, по нуяшо не биением, а маленькой дисциплинкой. В углу 
5 минут постоять ребенку ничего не стоит, только не бить. Дисциплинка 
нуясна». 

«Довольио палки, граждане! Мы живем в социалистическом обще¬ 
стве. Вы хотите сделать ребенка так, чтобы он подчинялся палке. Мы 
хотим, по-новому, освободиться от палки, а чтоб имели гражданскую 
совесть». 

«Мы, родители, сами упускаем детей, что они развращаются. Надо 
родителям делать нравоучение своим детям». 
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«Каждый должен приучать своего ребенка». 

«За последнее время подростки п школьники нравственно пали. 
В школе, может, п хорошо себя ведут, а за школой плохо. А учителя 
этого, может, и не знают. Тут главная причина не в детях, а в нас самих, 
взрослых, нравственность которых пала». 

«Хочу добавить, действительно, виноваты не дети, а мы, взрослые. 
Подойдет малыш и просит прикурить, а мы даем». 


Школа в своем развитии за последние годы после революции пере- 
яшла ряд этапов, пачпная от изолированной работы в своих собственных 
стенах и кончая налаживанием педагогической работы совместно с на¬ 
селением. 

На этом последнем этапе школа предпринимает ряд практических 
дел, осуществляемых детьми в данных условиях деревенской жизни. 
Эти практические дела имеют целью поставить дело образоваппя на жизнен¬ 
ную основу. 

Проведение такой работы возможно только совместпо с паселе- 
ппем. Уже самый выбор «дел» происходит вместе с населением: на сходе, 
па родительском собрании обсуждаются предлагаемые школою работы 
как с точки зрения их педагогической цепностп, так и с точки зрения их 
жизненности с учетом всех условий для их успешного проведения. 

Проведение этих жизненных дел силами ребят под руководством 
школы есть лучший способ распространения новых педагогических прие¬ 
мов в окружающей среде. Работа по устройству цветников в деревне, 
индивидуальных и общественных, работа по проведению режима для 
ребенка в семье и т. и. сосредоточивают прежде всего обществепное вни¬ 
мание вокруг ребенка, требуют затем определенной помощи ребенку 
со стороны взрослых, а эта последняя может быть правильно оказана 
лишь при внимательном учете потребностей п особенностей ребенка, 
как растущего организма. 

В практике работы I опытной станции эти «дела» сосредоточиваются 
вокруг следующих областей: 

а) охрапа здоровья — распространение гигиенических навыков 
в среде, режим для ребенка, борьба с мухами; 

б) устройство цветников и ягодников; 

в) борьба с вредителями садов и огородов; 

г) работы по благоустройству деревни—починка дорог, очистка 
лугов и другие. 

Эта работа новая, и потому мы пе имеем еще возможности дать 
подробного описания отношения населения к этой работе. Те отдельные 
мнения, которые у нас зафиксированы, дают в общем положительную 
оцсі ку этим новым видам школьной работы. 

«Это хорошо, что школа приучает ребят к чистоте. У некоторых, 
действительно, обстоятельства не позволяют водить ребенка чисто. А у 
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других провожают ребенка в школу грязным от лени. А ребенок, при¬ 
выкая в школе к чистоте, и мать свою будет приучать к ней». 

А вот слова одного старика-крестьянина на родительском собрании: 

«Покорнейше благодарим вас, что вы ребят наших к порядку и чи¬ 
стоте приучаете. По вашему нравоучению у нас ребята сами в корыто 
лезут». 

На другом собрании женщины так высказывались об этой работе: 

«А мы, бабоньки, должны прямо спасибо сказать, если они стараются, 
чтобы наши ребята осмотрительнее стали». 

«Чего уж тут? Пообвыкнут, все почище нашего будут жить». 

«Учи ты их, чему хочешь, доверяем тебе: только чтоб умней стано¬ 
вились, да грамоту понимали, а мы тебе не препятствуем». 

«Складно прошедшим летом в садах было. Ьсе как один копали друг 
перед дружкой. И праздники почитай что все в садах». 

«Ребенка приучают к труду, чтобы он праздно не шатался. За 
цветами ухаживали хорошо. Только и знали, что сидели па огороде 
в цветнике. Жалко только, что цветник был на огороде. Его там не ви¬ 
дать. На тот год надо садить около дома». 


б. 


Сталкиваясь с оценками работы повой школы со сторопы крестьян¬ 
ства, приходится учитывать, пз каких слоев крестьянства они исходят. 
Крестьянство не представляет из себя однородного целого, и школа 
должна уметь разобраться, с какими из этих оценок следует считаться, 
а какие следует просто «принять к сведению». Школа должна уметь на¬ 
ходить себе союзников в передовых слоях деревпи, а на стариков, крити¬ 
кующих старые порядки, пожалуй, не стоит затрачивать сил, а в деревне 
безоговорочно за старую школу стоят по преимуществу старики да не¬ 
доучки—неудачники прежней школы. 

Вместе с этим надо учитывать и общее настроение деревни, связан¬ 
ное с теми или иными событиями деревенской жизни, волпующимп де¬ 
ревню. 

Иной раз раздаются резкие нападки па школу, а когда разберешься 
■в обстановке деревенской жизни, то оказывается, что школа-то в дан¬ 
ном случае пи при чем, опа служит лишь мишенью для нападок, которые 
должны быть направлены совсем по другому адресу. 

Пример х ): 

В деревне происходит передел землп. Есть кучка недовольных, 
так как у них должны отрезать землю. Дело тормозится. Все возбуждены. 
На собрании в школе стали резко высказываться против школы. (Надо 
заметить еще, что две свадьбы, бывшие перед этим в деревне, оказали 
известное воздействие на состояние некоторых из граждан.) Говорили, 
что новая школа не ну ясна, ребята мало знают, плохо учатся. В старой 
школе учились лучше. Один учитель 50 человек учил, а теперь на учителя 

*) Из материалов школьной работницы 3. Т. Большаковой. 
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15—20 приходится. Крестьянским детям научиться бы читать да писать, 
а до 17 лет некогда учиться, работать надо. Поучился годика 3, дай будет, 
а у нас по 7 лет учатся (считают и детский сад). Выступают ученые—сто¬ 
ляр, когда-то преподававший в ремесленной школе. 

«Прежде порядок, дисциплина в школе были. Ошибок-не делали, 
а у вас вот в тетрадке у ученика II класса написапо «курочка встрепо- 
шилась»—что это за слово—встрепошилась—такого и в книгах нет». 

«Нас не так учили,—все вместе, не поймешь, какие предметы. Экза¬ 
менов нет. Наизусть ничего почти не учат. Игра в школе не нуяша и ра¬ 
ботать тоже дома научатся». 

На следующем собрании, когда вопрос с землей стал яснее, бедняки 
почувствовали себя тверже на ногах. 

Вопрос поднялся о соединении нашей школы с соседней. 

«МЬі согласны, чтобы у нас в школе учились соседские дети, только 
чтобы и наших не стеснять. Теперь об каждом ребенке учителя забо¬ 
тятся, а когда много ребят будет, не углядишь. Бывало, 40 учеников на 
учителя, так где углядеть за каждым, только и учатся, кто на первой 
нарте сидит, а задние, знай, балуют». 

«В пас пет равнодушия, у кого пет детей, тем и школа не нужна, 
а дети народятся—поздно будет». 

«Лучше хоть небольшая школа, да своя, чтобы все ребята учились». 

«Только и свет дети в школе видят, а дома ругань да колотушки». 

«На собрании говорить в порядке приучаются, в теперешнее время 
нужно и это». 

Старики протестуют, и завязывается спор. 

«Нет, балуют в школе ребята, не строго спрашивают, оттого они 
и бегут туда, рады спдеть там до ночи, хлебом не корми, словно приворо¬ 
жили их учителя. Мы, бывало, со слезами в школу идем». 

«Ну что ж хорошего из-под палки-то? Бывало, как даст учитель ли¬ 
нейкой но голове, так пополам переломится; за ухо отдерет—так вспух¬ 
нет, дпя три после болит». 

Одна жепщппа рассказывает: 

«Заставили меня букву «д» написать, урок на дом задали. Мазала, 
мазала, да так ничего и не написала. Наутро мать посылает, а я не иду, 
боюсь, так вот и осталась темная на всю жизнь. Теперь и рада бы оставить 
ребят из-за делов домашних дома, да жалко, сами так и бегут и рвутся 
в школу, знать, им там хорошо»? 

«Маленькие только говорить приучаются, а уж в школу собираются». 

«Нам только бы читать да писать выучились». 

«Тебе, моясет, так нужно, а нам по-другому. В нашей школе ребята 
с мальства к порядку приучаются, мы вот большие, да пи одного дела 
не можем вместе сделать, а они, глянь, как дружно работают». 

Здесь очень ярко сказывается разница в обсуждении школьных 
дед в первом и во втором случае. Если дать эти две картинки отдельно,, 
то и не подумаешь, что это происходит в одной и той же деревпе. В пер¬ 
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вом случае, хотя речь шла о школе, истинным виновником раздражения 
была не школа, а передел. Во втором случае обсуждение тех лее вопросов 
школьной жизни носит явно более серьезный и здравый характер. 

6 . 

Работая с населением, мы можем в каждой деревне встретить среди 
разных ее слоев и даже со стороны отдельных лиц разное отношение: 

а) противодействие работе школы; 

б) невмешательство в работу школы; 

в) пассивное сочувствие; 

г) содействие. 

Школе совместпо с местными общественными организациями при¬ 
ходится разрабатывать своего рода стратегический план, учитывая разно¬ 
образие этих отношений и величину и авторитетность тех слоев, которые 
являются выразителями этих отношений, и направлять свои силы па ней¬ 
трализацию одних слоев и привлечение содействия других. 

Особенно пас доляшы интересовать случаи содействия повой ра¬ 
боте школы. Мы должны укреплять связь с отдельными лицами и слоями, 
содействующими школе, расширять круг этих лиц, опираться на них 
в проведении новых начинаний. 

Приведем картинки, рисующие нам наших союзников. 

Когда в детском саду была выставка детских работ, деревенский 
старожил, разглядывая рисунки, говорил 1 ): 

«Все это нужно. Рука павыкает, и развитие ума получается. Вот 
к примеру рожь нарисована: с понятием, что настоящая». 

У деда слова не расходятся с делом: 

«С мальства приучать к делу нужно, чтобы под силу ребенку было 
и занимательно». 

В подтверждение этих слов дед отвел у себя в огороде лучшее место 
для цветника своим внукам, помогает им, а с маленьким 7-летним Ва¬ 
сей посадил семена яблони, груши, учит детей прививать дички, а у стар¬ 
ших внучат в садике свои яблони уже плоды дают. Благодаря деду дети 
в этой семье иптересуются работами в поле, огороде, любят свои цветы 
и др. растения, ухаживают за ними. Их цветничок всегда в порядке. 
Доброжелательно относится дед и к общественному школьному цвет¬ 
нику. Так, он посылает маленького впука дошкольника поливать обще¬ 
ственный цветник. 

«Дед говорит, если не поливать да не ухаживать, ничего не выра¬ 
стет», об’ясняет мальчик учительнице. 

Есть в деревне еще любитель сельского хозяйства и поборник 
новой школы, но этот больше теоретик. О нем крестьяне так отзываются: 

«Иван у нас учителем был бы: такой умственный человек. Вольно 
книжек много перечитал. Да характер у него грубый, ни с кем не может 


*) Из материалов школьной работницы 3. Т. Большаковой. 
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поладить, все по-своему норовит». На^собраниях он всегда горой стоит 
за школу. 

«Экскурсии—это вещь хорошая, природу и все вокруг дети должны 
знать. При школе надо сад фруктовый развести, хорошо бы небольшое 
опытпое поле пметь. Счетоводству, землемерию надо учить детей, все это 
в хозяйстве пригодится». 

Находя себе союзников в деревенской среде в лице отдельных гра¬ 
ждан, групп, местных общественных организаций, школа может постепенно 
расширять свое влияние и переходить к уничтожению противодействия, 
завоеванию сочувствия и, наконец, содействию, при котором только и воз¬ 
можна будет настоящая широкая общественно-педагогическая работа 
в деревне. 


В завоевании школбіггчр ни мания разных слоев деревни играет роль 
прежде всего само дело, сама деловая постановка школьной работы. 

Мы можем установить нечто вроде социально-педагогического за¬ 
кона: школа должна удовлетворить минимум пасущнсйпіих требований 
населения, и лишь тогда она может переходить к проведению ряда дру¬ 
гих педагогических мероприятий. 

Этот минимум требований населения, пред'являемых к школе, изме¬ 
няется в зависимости от среды и от эпохи. Во времена школьной работы 
Л. И. Толстого этот минимум сводился к умений читать и писать, арифме¬ 
тика считалась тогда излишней (60-ые годы). В паше гремя в этот минимум 
входит и арифметика. Этот минимум должен быть обеспечен школою, 
а тогда и школа уже может проводить работу по привитию гигиенических 
навыков, по внесению новых педагогических приемов в крестьяпский быт. 
«Учи их, чему хочешь, доверяем тебе: только чтоб умней становились 
да грамоту понимали, а мы тебе пе препятствуем»—так выражается 
этот закон мипимума в устах крестьян. 

Вместе с пропагандой педагогики делом имеет значение и пропаганда 
словом: раз’яснсние задач и программы новой шкоды. Это раз’яснение 
играет немаловажную роль в создании благоприятных условий для работы 
школы и в распространении педагогических идей в крестьянской среде. 

«Вол я хожу на ваши собрания, каждый раз что-нибудь да западет 
в голову», говорила одна крестьянка ■ про родительские собрания. 

Мы приводим ниже доклад, сделанный на расширенном заседании 
одного из сельсоветов района деятельности I опытной станции (на засе¬ 
дание были приглашены представители школьных комитетов, комсомола, 
кооперации), как попытку изложить доступно для понимания крестьян 
задачи и программу новой школы. 

По этому докладу было высказано единодушное мнение: 

«Программа, которую здесь зачитал докладчик, для нас приемлема, 
мы рады, если по пей выучатся наши дети: здесь человек приучается ко 
всему—и к сельскому хозяйству, и к чистоте, н к другому разному». 


Чему и как учит новая школа- 

Школа теперь не такая, какая была до революции. Это скажет ка¬ 
ждый, кто знает о работе школы сам, или через своих детей, или цо наслыш- 
ке. Каждый по-своему оценивает эту перемену. Кое-кто с сожалением 
вспоминает старую школу с ее книжным учением, суровой дисциплиной, 
строгими наказаниями. Другие сочувствуют и помогают тем новым делам, 
которые затевает новая школа. Одно ясно всем: школа переменилась. 

Но только ли школа переменилась или и вся жизнь изменилась? 
Такая ли сейчас жизнь деревни, какой опа была лет 10 —15 назад? 
Чтобы понять и оценить перемены в школе, надо уяснить себе те из¬ 
менения, которые произошли в жизни. 

Что самое главное, что отличает наше время от прошлого? Это то, 
что сейчас и в городе н в деревне жизнь перестраивается па новый лад, 
всюду работают над улучшением жизни. Цосле революции мы не получили 
сразу всех благ земных, но мы видим, что устранены все препятствия, 
которые делали раньше то, что, как крестьянин ни бился, он не мог вы¬ 
биться из нужды. Революция уничтозкила власть помещиков и отдала 
их землю в руки трудящихся. Теперь крестьянину никто не загораживает 
дорогу к лучшей жизни, наоборот, советское правительство всячески по¬ 
могает крестьянству улучшить свое положение. Теперь дело за самим 
крестьянством. Самодеятельность и уменье действовать сообща—вот 
что выведет крестьянство на путь лучшей жизни. Ленин, защищая на 
Ис’езде Советов декрет о земле, говорил: «Суть в том, чтобы крестьянство 
получило твердую уверенность в том, что помещиков в деревне больше 
нет, что пусть сами крестьяне решают все вопросы, пусть сами они устраи¬ 
вают свою лшзпь». Последние мероприятия советской власти (полозкение 
о сельсоветах, перевыборы советов, волостной бюдлсет) направлены к тому, 
чтобы предоставить крестьянам больше возможности самим устраивать 
свою жизнь. 

И мы видим, что во всех уголках Союза сейчас пробиваются ростки 
новой лшзпи: где с трехполья переходят па многополье, где покупают 
общественные машины для сельского хозяйства, где устраивают ясли 
для детей. Эти ростки пробивают себе путь сквозь толстую кору старых 
привычек, узкого себялюбия, недоверия к новым начинаниям. 

Каждый из крестьян нашего края ищет выхода из того тяжелого 
полозкенпя, в каком находится его хозяйство по причине малоземелья, 
и каждый ищет выхода в одиночку. Надо твердо знать, что в одиночку 
этого выхода пе найти. 

Возьмем сельское хозяйство. Конечно, кое-что улучшить в своем 
хозяйстве может казкдый: вести его в порядке, вести учет дохода и расхода, 
утеплить хлев и тому подобное. Но если хозяин захочет, например, ввести 
ранний пар, то он должен склонить к этому все общество. Если он поймет, 
какая выгода получается при посеве сортированным зерном, он не сможет 
все-такп один купить сортировку. Также не казкдому под силу купить 
молотилку. Что трудно ц невыгодно одному, то легко и выгодно сделать 
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сообща. Машинное товарищество сможет купить и дать в пользование 
свопм членам и сортировку, и сеялку, и молотилку. Сельскохозяйственное 
товарищество сможет снабдить крестьянское хозяйство улучшенными 
семенами, закупить породистых коров, свиней и овец, организовать сбыт 
продуктов сельского хозяйства с большей выгодой, чем если бы каждый 
сам возил свой товар на рынок. И в кустарном деле, вс'е знают, сколько 
сил тратится, чтобы закупить сырье и продать сработанпый товар; не вся¬ 
кому удается продать так, чтобы вернуть хотя бы расходы. Совместными 
усилиями было бы можно наладить и закупку сырья и сбыт изделий на 
более выгодных условиях, и каждому не приходилось бы тратить зря 
свои силы п время. 

«Никому доверить пельзя: пет у пас честных людей»—вот главное 
возражение против кооперации, так как выгоды совместной закупки 
и сбыта понимает каждый. «Хозяина нет, оттого п дело плохо идет», 
приходится слышать про общественное дело. Это замечанне часто оправды¬ 
вается: очень мало у нас людей, которые бы заботились об общественном 
дело, как о своем собственном. 

Нам нужпы для создания лучшей жизни люди деловые, энергичные, 
честные, преданные общественному делу. Нам нулспо побольше шевелиться 
самим, быть более предприимчивыми, учиться работать сообща. 

Если, бы все это было, мы бы сразу жизнь нашу сильно двинули 
вперед, и йсем бы жить стало легче и лучше 

Но этого мало. Сейчас для правильного ведения хозяйства нужно 
много знаний. Теперь хозяйство уже не то, что было в старипу, когда 
в своем хозяйстве изготовляли все, что нужно для прожития: п хлеб, 
и одежду, и обувь, и утварь. Теперь хозяйство должно одни товары 
покупать, другие—продавать. Хозяйство связано с рынком: с соседним 
селом, с уездным городом, с Москвой и даже с заграничными странами. 
Крестьянин покупает пряжу из хлопка, который растет в Туркестане 
и Америке, получает мануфактуру, сработанную па фабриках Москвы 
и других городов, жжет керосин, добытый в Закавказье. И продукты своего 
сельского хозяйства он не все расходует в своем же хозяйстве, а часть 
продает на рынок. Продает, например, молоко, отправляемое сельско¬ 
хозяйственными товариществами в Москву, продает картофель, который 
перерабатывается в крахмал и отправляется на фабрики. Крестьянское 
хозяйство связано с рынком. 

А поэтому крестьянин должен вести расчет: что выгодпо произво¬ 
дить в хозяйстве и что невыгодно. Крестьянин должен уметь рассчитать, 
что выгоднее: нродать картошку или скормить ее свиньям и продать 
свинину или скормить ее корове и продать молоко. 

Хозяйство нельзя уже теперь вести без расчета. Надо, кроме того, 
знать, как выработать продукт с меньшей тратой сил и средств. А для 
этого надо уметь применить научные знания к ведению своего хозяйства. 
Надо, наконец, знать, что делается кругом: в городе, в своей стране, во 
всем мире, так как каждое отдельное хозяйство—только маленькая часть 
хозяйственной лшзпи всей страны и далее всего мира. 
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Каждый крестьянин должен сделаться человеком, понимающим, что 
происходит кругом, разбирающимся в хозяйственной п общественной 
ясизни своего района п своей страны 

Кто же нам даст таких людей знающих, честных, энергичных, де¬ 
ловых, общественных? Как часто приходится слышать о взяточничестве, 
растратах общественного имущества и как возмущаются этим крестьяне. 
А поставишь вопрос: «А можете вы из своей деревни выбрать человека 
и поставить его на общественное дело?»—задумываются. 

Приходится возлагать надежду на молодела, на подрастающее 
поколение. Приходится всем вместе думать о воспитании подрастающего 
поколения. И в этом деле нельзя всю работу о детях и подростках перекла¬ 
дывать на школу. Это общее дело родителей, школы и всего общества. 
Ведь характер человека, его привычки, его поведение складываются под 
влиянием всей окружающей жизни. Мы часто удивляемся хулиганству 
подростков п их дурным привычкам, как курение, например, а не замечаем, 
как часто взрослые не только курят, по сами же дают детям папироску, 
а порой приучают их пить. Обычаи и привычки взрослых перенимаются 
молодежью. 

Также, а может быть еще сильнее, сказываются обычаи и привычки 
семьи. В дружной семье, где родители между собой не ссорятся и ребенок 
растет окруженный ласкою, он вырастает общительным, приветливым. 
Когда л;е ребенок получает постоянно колотушки и окрики и видит пере¬ 
бранку и пересу'ды взрослых, он и сам станет озлобленным п грубым. 

В школу ребенок приходит уже с привычками, полученными 
в семье. В школе па него действует школьный порядок, устанавливаемый 
учениками вместе с учителем, на него влияют и товарищи, и школьные 
занятия. Но не надо забывать, что ребепок в школе проводит 5—6 часок, 
а остальное время он дома и на улице. 

Только совместными дружными усилиями школы, родителей и всего 
общества можно добиться того, чтобы наша молодежь росла дельной, 
честной, общительной и приветливой. 

Поэтому, говоря о том, как поставлена новая школа, мы будем го¬ 
ворить о том, как школа работает над воспитанием детей вместе с роди¬ 
телями и со всем обществом. 

А задачи перед школой стоят те же, что и перед жизнью: помочь 
детям развиться, вырасти здоровыми, сильными, честными и полезными 
членами общества, умеющими сообща строить лучшую лшзпь. Чтобы 
достигнуть этого, мало учить ребят читать, писать и считать,—надо учить 
ребят на делах, доступных их силам, которые приучали бы нх к работе 
и к приобретению пужных в жизни знаний. 

«Надо добиться,—говорил Ленин,—чтобы уменье читать и писать 
служило к повышению культуры, чтобы крестьянин получил возмож¬ 
ность применять это уменье читать и йисать к улучшению своего хо¬ 
зяйства и своего государства» (17 окт. 1921 г.). 

Поэтому новая школа учит ребят не только читать, писать и считать 
но и применять знания к делу и работать сообща. 
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Применять знания к делу можно научить только на самих же делах. 
Человек не научится плавать, сколько бы он пи учился этому, пока 
не попадет в воду. Так и в школе: дети должны учиться работать и дей¬ 
ствовать сообща на делах, посильных для пх возраста и полезных для них 
и для общества. Какие же дела могут выполнять дети? Прежде всего 
каждый ребенок должен приучиться заботиться о своем здоровье. Хорошее 
здоровье нужно каждому в жизни: его надо уметь поддержать п сохра¬ 
нить. Ребенок с малых лет может усвоить полезные привычки. Школа 
п старается поручать ребятам выполнять такие дела, на которых они бы 
приучались беречь свое здоровье. 

Дети 1-й группы научаются, как следует умываться, мыть руки перед 
едой, правильно есть, следить за чистотой и опрятностью своей одежды. 
Дети еще малы, поэтому каждому поручается то, что он может сделать 
для себя самого. 

Детям 2-й группы по силам забота о прогулках, о сие, о распорядке 
еды, о правильном сидении во время запятой, о своем жилище. Им пору¬ 
чается забота о чистоте своих маленьких братьев и сестер. 

Старшим детям доступпы уже заботы о порядках деревни. 

Им поручается забота о соблюдении чистоты в деревне, в обществен¬ 
ных местах, осмотр источников питьевой воды и забота о них, забота 
о предо храпении от заразных болезней. 

Дети помогают санитарной работе сельсоветов, знакомятся $ поста¬ 
новкой дела охраны здоровья в своем районе (больницы, учреждения 
социального страхования) и берут на себя посильные поручения от этих 
учреждений. 

Вот как сами дети рассказывают про эту работу. 

Об одежде. Вчера мы уговорились каждый вторник вытряхивать одежду, 
пальто и платки. Это мы будем делать для того, чтобы на одежде не было пыли. 
От одежды пыль и грязь переходит на тело, оно от грязи заболевает чесоткой. 

Что мы, втораки, можем сделать у себя дома по чи¬ 
стоте. Мы взяли из школы карточки домой для своих маленьких братьев и сестриц 
и будем отмечать в них, умывались они или нет. Умывать их будем мы сами утром и ве¬ 
чером. Еще будем обрызгивать комнату, чтобы не поднималась пыль, ее очень много, 
где работает стан, а еще будем украшать комнату своими рисунками. 

Ученик 2-й группы. 

Что я узнал про скарлатину. Я узнал про скарлатину, что она за¬ 
разная болезнь. Она заражается от микробов. Микробов простыми глазами не увидишь: 
они в пыли. У кого есть эта болезнь, к тому не ходите, а то она очень трудная и прилип* 
чива к маленьким, и некоторые не выносят и умирают. 

Ученик 3-й группы. 

Ыа таких делах дета учатся заботиться о своем здоровье и одно¬ 
временно получают нз кшіг и пз бесед те знания об устройстве п жизни 
человеческого тела, которые помогают им лучше делать этп дела. 

Рядом с этим школа заботится о том, чтоб ребенок научился хо¬ 
рошо работать. Дети с малых лет начинают помогать дома по хозяйству— 
носят воду, дрова, ходят за скотиной, отводят лошадей в табун, помо¬ 
гают на огороде, сгребают сено, делают много и других работ по дому 
и по хозяйству. Часть этих работ они делают охотно, часть—по принужде¬ 
нию старших. 
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Школа старается узнать, почему не все дела дети делают охотно, 
и, узнав, приспособляет эти дела к детским силам. Школа старается, чтобы 
дета делалп дела по порядку: сначала более легкие, потом—потруднее, 
и так научились бы узнавать новое п складно работать. 

В 1-й группе дета выполняют самые простые работы: подметаппе 
пола, заготовка веников, плетение ковриков для выгорания пог, носку 
воды (в маленьких ведрах). 

Во 2-й группе школа помогает детям лучше наладить пх домашппй 
труд: по уборке помещения, носке дров, топке печей, работе на огороде, 
по уходу за птицей. 

Кроме того, школа сама организует отдельные работы. Так, папрп- 
мер, раздает детям цветочные семена п помогает им устроить около дома 
цветпики. На этом деле дета учатся ухаживать за растениями п получают 
знания о жпзнп растений. 

Старшие дета узнают, как лучше вести отдельные отрасли сельского 
хозяйства: правильное кормление скота, устройство хлева, устройство 
кормушек. Онп учатся веста учет дохода п расхода по молочному скоту, 
по овцеводству, по свиноводству, по птицеводству. Летом, кроме цветников, 
дета берут па себя уход за грядками на огороде илп за участком карто¬ 
феля на усадьбе. 

Они знакомятся с трудовой жпзныо своей деревнп и райопа. Онп 
узнают про труд па фабриках, чем он отличается от кустарного труда, 
про жизнь рабочего, узнают, что дает деревпя городу и что получает от 
города. 

Дети разбирают нужды своей деревни п сравнивают хозяйство своей 
деревни с соседними деревнями, с совхозами, замечают, какие улучшения 
молено ввести в хозяйство своей деревни. Делают расчет по применению 
к хозяйству машин, по переходу с трехполья к четырехполью и др. 
Участвуют в общественных работах деревни: очистка луга от наносов, 
от кочек, устраивают общественные цветники, участвуют в починке дорог. 

Дети так описывают свои работы. 

Для того цветы, чтобы было красиво вокруг дома; я приготовлю грядку в саду за 
двором, вскопаю землюи наношу навоза. За ними нужно ходить, как за малыми ребятами, 
нужно поливать их не часто, а то они завянут, их нужно огородить, чтобы не рыли куры. 

Ученик 3-й группы. 

Я люблю дома работать, кормить овец. Когда я вынесу им пить, как только я от¬ 
ворю дверь, так они первые и вылетают в корыто, как они попьют, тан я с ними играть... 
Мне тяжелая работа не нравится, а почему она мне не нравится, я боюсь надорву живот. 
Я люблю работать летом, особливо приучать телят, чтобы они ходили со стадом. 

У ч е-н и к 4-й группы. 

Мало будет толка, если каждый в отдельностп будет уметь хорошо 
работать, а вместе с другими никак дела не сумеет сделать. Уметь работать 
сообща, уметь делать общее дело можно научиться тоже только на общих 
делах. У детей всегда находятся такие общие дела: то общая игра, то об¬ 
щее купанье, то сообща идут в лес за грпбамп, то вместе строят шалаши. 

Школа старается сделать так, чтоб эти дела не были только забавой, 
но чтоб онп воспитывали уменье работать сообща и понимать пользу 
не только свою лпчпую, но и общественную. Она поручает детям самим 
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■о помощью учителя налаживать порядок сначала в своей группе, потом 
но всей школе и затем среди детей деревни. 

Вот как эти дела распределяются по группам. 

В 1-й группе забота об общем порядке в своей группе, выбор дежур¬ 
ных, общее украшение класса, обсуждение своих дел на собраниях под 
руководством учителя, участие в общественных праздниках. 

Во 2-й группе к этому добавляется участие в общественных собра¬ 
ниях, в комиссиях. Дети составляют распределение общей работы между 
всеми и дают отчет в выполнении поручения. В старших группах дети 
привыкают вести собранпе самостоятельно, учатся быть председателем 
и секретарем, распределяют общую работу по комиссиям. Дети привыкают 
заботиться друг о друге и о слабых своих товарищах. Они организуют 
свой детский кооператив для закупки карандашей, тетрадей, бумаги 
и книг. На этом деле опи учатся вести маленькое общественное хозяйствен¬ 
ное дело, хранить общественные деньги, правильно их расходовать и да¬ 
вать отчет о своей работе. 

Участие пх в общественных праздниках расширяется: опи уже 
сами ведут подготовку праздника, устанавливают порядок праздпика, 
сами выступают с докладами, стихами и пением. 

Дети старших групп зпакомятся с работою общественных органи¬ 
заций своего района: с комсомолом, кооперативом, сельсоветом, пиком. 
Знакомятся с ними не только по рассказам, но сами посещают эти учре¬ 
ждения и берут па себя от них посильные поручения: напр., написать 
повестки . на собрание, участвовать в работах по благоустройству де¬ 
ревни. Так дети сами учатся работать общественно и входят постепенно 
в общественную жизнь взрослых. Вот что дети говорят об этой работе. 

Что мы постановили на собрании кооператива. На собра¬ 
нии 10 марта говорили о том: зачем нам кооператив и какие правила для членов. Решили 
что кооператив нужен, чтобы иметь подешевле товар и поближе, не ходить за ними, 
в Угодку, да и на деревне продавать, что можно. Правила такие: членом является тот, 
кто внес взнос; член должен привлекать посторонних к покупке товаров у нас; член 
должен покупать товары у себя; член может выйти из кооператива сам или же его 
исключают за неисполнение правил. Для члена товар продают по своей цене. Дела 
кооператива решаются на общем собрании. Они собираются раз в месяц, а ка¬ 
ждый день работает правление. Оно собирается на собрания по средам.Правление 
получает товар, записывает, отчитывается. 

Ученик Зй группы. 

Нс только па делах воспитьшается общественность. Общественность 
воспитывается п в игре. 

В игре, где играющие делятся па партии (как лапта, напр.), ка- 
яедый нграюіций должен уметь действовать сообща с другими, должен 
уметь действовать на пользу своей партии. Всякая игра имеет свои пра¬ 
вила, установленные по согласию всех, и каждый должен уметь под¬ 
чиняться этим правилам. Эти свойства нужны в общественной жизни. 
За это школа и цепит детские игры. Поэтому в школе устраиваются игры, 
нодобрапные для детей по их возрасту. 

Во время игры ребенок движется, его тело упражняется, он быстрее 
дышит, и кровь сильнее разгоняется по его телу. Игра поддерживает 
здоровье детей. Игра дает детям радость. 
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Такую лее радость получает ребенок от рисования карандашом 
и красками, от пепия, от музыки, и эти запятпя проводятся в школе: они 
помогают развитию ребенка. 

Ска леем теперь, как обстоит дело в повой школе с уменьем писать, 
читать и считать. Эти знания ребенок получает в повой школе более 
легким п более быстрым способом. Этому много помогают игра, рисование, 
беседы. Хотя в повой школе обучению грамоте отводится меньше времени, 
чем в старой, но благодаря новым способам ребенок должен выйти из школы 
более грамотным, чем преяеде. А главное, соединяя чтение, письмо и счет 
с работою, дети приучаются их всегда применять к делу, они привыкают 
пользоваться грамотой в лшзпи. Вот, что пишет об этом ученик 4-й группы: 

Когда и в чем нужен на деревне счет. 

Счет нужен на деревне для того, чтобы: 

1) Рассчитать, что на сходке. 

2) Чтобы не обочли на базаре в городе или в Москве. 

3) Если поступишь в председатели, подочтешь, что нужно. 

4) Просчитать деньги. 

5) Разложить налог по домам и по тяглам. 

6) Правильно получать и выдавать деньги. 

7) Чтобы беглым счетом развить ум. 

8) В ткачестве нужен счет. 

9) Продавать хлеб и скотину нельзя без счета. 

10) Вести счетоводство хозяйства, чтобы знать, от чего прибыль и от чего убыток. 

11) Уметь разделить землю и покосы. 

Если детство ребенка пройдет в здоровых условиях, в посильном 
труде, в общении с товарищами и если в то лее время оно будет радостным, 
то мы можем быть уверены, что ребенок, сделавшись взрослым, станет 
знающим, дельным и общественным человеком. 


Скаѵхкин. 
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Из результатов одного обследования школы семи- 

летки. 

В последней время, в связи с пересмотром вопроса о подготовке 
квалифицированной рабочей силы для пашей промышленности, сельского 
хозяйства и других отраслей труда в стране, все определеннее и настой¬ 
чивее ставится вопрос о школе-семилетке. 

Если до сих нор мы страшились решить сразу две задачи: дать 
молодежи и общее, и профессиопальпое образование, школы фабзавуча, 
техникумы, то теперь стало ясно, что общеобразовательный минимум 
молодежь, подходящая к выбору той или другой профессии, должна 
получить еще в едішой трудовой школе-ермилетке. 

Итак, школа-семилетка приобретает весьма важное для страны зна¬ 
чение. От постановки дела в пей в высокой мере зависит все дальнейшее 
строительство нашей .страны. Между тем о массовой школе-семилетке 
нам, за редкими исключениями, известно весьма мало. Каково положе¬ 
ние этой школы? Кого она главным образом обслуживает? Как ведется 
воспитательная и образовательная работа в этой школе? Что представляют 
собой учащиеся этой школы? Вот вопросы, которые невольно напра¬ 
шиваются при мысли о той роли, которую призвана выполнить эта школа. 

Мне хотелось бы на страницах нашего журнала поделиться темн 
впечатлениями и материалом, который накоплен в весьма небольшой 
опок в одной из таких школ, в Москве,—материал, который может не¬ 
сколько характеризовать состояние массовой школы-семилеткп в настоя¬ 
щее время. 

Школа, в которой мне и еще целому ряду товарищей ирпходнлось 
г первые поработать, находится на окраине города (Хамовнической район), 
в районе Смоленского рынка. Школа очень большая, работает в две смены 
и обслуживает около 2.000 детей. В ней, как и во всех школах-семилет- 
кх.две ступени. О первой ступени сейчас говорить по буду, так как там 
работа сравнительно хорошо налажена, а больше буду говорить о II сту¬ 
пени, т.-е. о-м, 0-м и 7-м годах, которые только в этом году были прп- 
ом.'днпеіш к школе 1 ступени. 

Первое внечатлеппе, которое получилось у пас от работы во II сту- 
]! ші, было такое, что это страшно неорганизованная во всех отношениях 
школа, над которой придется очень много поработать, чтобы подучить 
от нее тот результат, который нужен стране. Таково было паше общее 
впечатление. Оно основывалось на фактах, не позволяющих составить 
другого мпопия. А факты былп следующие: 
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1) совершенно анархическое состояние учебной жнзнп школы 
(Дальтон-нлан без учебных пособий, кшіг и кабинетов) и самоуправлении 
учащихся (учком одно, учителя и органы управления школой другое); 
2) весьма пестрый возрастной п социальный состав учащихся; 3) самая 
различная- подготовка учащихся в различных областях знания (частая 
смена программ, реорганизация школ и т. п.); 4) отсутствие крепко 
спаянного педагогического персонала; 5) отсутствие крепкого и автори¬ 
тетного органа управления школой. (За 1 % года сменилось 4 зав. школой.) 

Чтобы наладить жизнь школы, кроме мер административного харак¬ 
тера, положивших предел апархип, нами была предпринята тактика 
присматривания н изучения школьпого организма, всей школьной жизни. 
Материалы получились весьма интересные. 

Первый вопрос, который встал перед нами, был вопрос о социаль¬ 
ном составе учащихся нашей школы-семнлеткн. Весьма важно было зпать, 
какие классы и группы населепкя обслуживает школа, так как нам с пер¬ 
вых же дней было ясно, что наладить работу в школе можпо будет,только 
работая рука об руку с населением. С другой стороны, зная социальный со¬ 
став детей, легче' было выбрать те илп другие методы педагогического 
подхода п воздействия на массу учащихся, определить поведение 
школы п о отношению к пни. После соответствующеіі 
проработай имеющихся в школе официальных материалов относительно 
социального состава учащихся мы пояучплп следующую картппу (см. 
таблицу па стр. 78). 

Просматривая эту таблицу, мы видим, что социальпый состав де¬ 
тей II ступени резко разнится от социального состава детей I ступени. 
В I ступени дети трудового паселепия (дети рабочих, красноармейцев, 
крестьян и кустарей) составляют от 60°/„ до 60% всей детской массы, 
во II ступспн процент пролетарских детей резко падает и равняется 
только 19%—20%. 

Главная детская масса II ступени по своему социальному положе¬ 
нию мелко-буржуазная и частично нэпмановская. 

Эта цифры явно пе соответствуют численности массовых группиро¬ 
вок в районе населения вне школы и должны заставить пас подумать 
о соответствующем их изменении. В данной школе, по понятным при¬ 
чинам, такое изменение социального состава детей посередипе учебного 
года, конечно, было невозможно. Мы поставили перед собою другую 
цель—перевоспитать эту детскую массу и сделать ее полезной для совет¬ 
ской республики. 

В этой работе перед памп стали задачи наладить и пропитать учеб¬ 
ную жизнь школы более марксистским содержанием, а с другой сторопы, 
подвести детей к общественной н общественно-политической жшзни и ра¬ 
боте, заинтересовать их вопросами организованного строительства как 
своей жизни, так и строительства всего Советского Союза. 

Но вначале дети были настолько пе организованы, что говорить 
со всей массой о вышеупомянутых вопросах было невозможно. Наш был 
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избран другой путь, путь действия через организованную детскую массу, 
через детский актив (пионеров, комсомольцев—форпост). При регистра¬ 
ции актива выяснилось, что в общественной жизни участвует весьма 
незначительный °/ 0 детей II ступени. Так, пионеров и комсомольцев ока¬ 
залось всего от 5°/ 0 до 8°/о от всех детей, ничтожный процент учащихся 
состоял и в других общественных организациях. Общественной работы 
вне школы дети II ступени, за исключением пионеров и комсомольцев, 
почтп никакой не вели. Участие в органах самоуправления было фор¬ 
мальное. Дети абсолютно не уважали и не слушали своих представителей. 
Учком вначале пе имел никакого авторитета, но тем не менее члены его 
держали себя очень высокомерно и на школьном совете заявили, что 
совет не имеет права обсуждать вопросы без санкции учкома. Все это 
иадо было нзжить, а изжить это можно было не путем споров и прений, 
а путем договаривапия и совместной работы как с ребятами вообще, 
так и с учкомовцами. 

Когда ребята увидели, что мы на конфликты пе идем, и «жандарм¬ 
ский режим» школы (так они называли организованные порядки школы— 
хождение в колонках, недопускапие порчи мебели и учебного инвен¬ 
таря, разбития стекол и т. и., требование аккуратного посещения заня¬ 
тий, приличного более культурного поведения во время перемены, запре¬ 
щение курения и мазания па стенах) приносит только пользу и общими 
силами может быть организованным порядком изменен и улучшен, 
а также, когда стали сказываться результаты более или менее налажен¬ 
ной учебной работы, то отношение к нам резко изменилось. Тогда мы 
приступили ко второіі части нашего плана—налаживанию работы учкома. 
Работа эта была трудная, по тем но менее она уже в первом полугодии 
дала определенные результаты. Самое большое внимание мы уделяли 
низовым детским организациям, класскомам. Нам удалось связать класс- 
комы с групповодами (ответственный за группу учитель) для совместной 
работы пад вопросами, которые выдвигают детская масса, учком, фор¬ 
пост и школьный совет, и поставить вопрос о вовлечении через класскомы 
всей остальной детской массы в работы по самоуправлению. Предста¬ 
вители ребят, особепно из VI и VII группы стали активно и по-деловому 
участвовать в методических и организационных собрапиях учителей. 
Строительство жизни всем коллективом внутри школы началось. Дальше 
уже перед школой стоит задача укрепить достигнутое в этой области 
и осторожно вывести ребят па общественную работу и вне школы. 

В работе по палаживанию детской жизни и нормальных отношении 
между школой и учащимися мы наталкивались, как уже выше было ска¬ 
зано, на весьма пестрый возрастной состав учащихся. Это страшпо ме¬ 
шало как налаживанию организованной детской жизни внутри группы, 
так и палаживанию учебпой жизни ІГкопцентра нашей семилетки вообще. 

Здесь нужпо было какое-то педагогическое вмешательство, чтобы 
создать более или менее нормальную обстановку в группах. С этой целью 
памп было предпринято обследование умственного развития почти всей дет¬ 
ской массы II ступени. Обследование мы провели по американским тестам 
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М. Ченмаиа. Эти тесты удобны тем, что дают возможность произвести мас¬ 
совое обследование. Они состоят пз тестов осведомленности, арифмети¬ 
ческих, тестов по контрасту и аналогии, всего 100 вопросов,по 25 вопро¬ 
сов на каждый раздел. Редакцию тестов мы немного изменили, поскольку 
этого требовала наша русская и советская обстановка. Тестированию 
было подвергнуто всего 523 человека. Хотя оно было произведено в не 
вполне нормальной обстановке и по американским тестам, по все-таки 
оно дало нам ценный материал относительно умственного развития уча¬ 
щихся II ступени. Ба основании этого материала мы пмелп возможность 
составить первое мнение о .1 п б (} пашпх детей п провести перегруп- 
пп; опку учащпхея, что сразу повысило продуктивность работы учащихся 
н выпрямило детское поведение. 

Привожу здесь средние цифры, получепиые памп после обработки 
результатов тестирования. 


Название группы. 


V. 


VI. 


VII. 


Паспортный возр'ст (А). 

Умственный возраст (Б . . . 
Коэффициент интеллекта Цф) . . 


13 л. 9 м. 
13 л. 3 м. 
96.4 


'13 л. 1 м. 
,15 л. 
в 99.4 


15 

15 

100 


Это обследование, как видно по приведенной выше таблицы, даст 
некоторую возможность утверждать, что во II концентре 11 ст. школы- 
семилетки учится отнюдь не отсталая, а весьма развитая детская масса, 
не отстающая по своему развитию от американской детской массы. Ко¬ 
нечно, здесь мы приводим только средние цифры. Это пе значит, что от 
них не было отклонений в ту или иную сторону; таковые были и В довольно 
значительной мере, но в общем состояние умственного развития учащихся 
вполне удовлетворительное. 

Но это же обследование открыло пам глаза на другие существующие 
во втором концентре II ступени школы-семилетки ненормальности, над 
которыми надо серьезно задуматься. 

Одна из таких ненормальностей—это несоответствие возраста де¬ 
тей тем группам, в которых они в настоящее время учатся. Дети нахо- 
д ятся в группах ниже своей возрастной нормы, что особенно отражается 
па работе развитых или отсталых детей. Лучше всего эта ненормальность 
видна из следующей таблицы: 


Название группы. 

V. 

VI. 

VII. 

Нормальный возраст для данной группы . . 
Среди, умственный возр. по данным обсле- 

12 л. 

13 л. 

14 л. 

дования . 

13 и 3 м. 

10 и 1 м. 

15 л. 

Отклонение от нормы . 

10-16 

11—18 

11-19 л. 


Отсюда ясно, что даже по среднему умственному возрасту (б) дети 
на 2 года старше тех групп, в которых они учатся; но есть довольно боль¬ 
шая группа детей, для которой эта разница выражается от 3 до 5 лет. 
По нашим наблюдениям это и есть одна из главных причин антисоциаль¬ 
ного поведения детей в школах II ступени. Трудно, почти невозможно, 
наладить учебную работу в одних и тех же группах так, чтобы она инте¬ 
ресовала и ребенка, и подростка, и юношу. 

Вторая ненормальность, по данным обследования, кроется в слабой 
подготовке учащихся. Есть, например, довольно высокий °/ 0 детей, не 
знающих, ниже какого градуса замерзает вода (23,3°/ 0 ) и каким прибо¬ 
ром измеряют температуру (20,2°/ 0 ), но невольно поражаешься провалами 
в знаниях учащихся по обществоведению, географии и арифметике. 
Так, 82,9°/ о всех тестируемых детей не знают, откуда государство получает 
свой главный доход, 62,7°/ 0 , не зьают, Напротив какой страны света 
заходит солнце, для 83,5°/ 0 трудно и нев'озмояшо решение в течение 
8 секунд при помощи карандаша такой задачи с целыми числами: ск. 
дней надо работать, чтобы заработать 28 рублей, если каждый день за¬ 
рабатывать 1 р. 75 к. Думаю, что встречающиеся для детей в этих обла¬ 
стях знания затруднения весьма показательны. Привожу здесь данные 
по тестам осведомленности и арифметическим, сгруппированные в порядке 
опущенных или неправильно написанных ответов (в скобках поставлены 
№№ тестов по порядку), как наиболее характеризующих провалы в зна¬ 
ниях детей II концентра школы-семилетки. 

Проверка письменных ответов на вопросы и знакомство с письмен¬ 
ными работами учащихся II концентра II ступени вообще наталкивали 
нас на предположение, что неменыпие провалы существуют у детей 
и в области правописания. И действительно, после обследования детей 
в этой области оказалось, что даже дети 7-й группы делают невероятное 
количество орфографических ошибок. Средняя цифра ошибок по 6 груп¬ 
пам 170 детей VII класса составляла 16,75%, но у % учащихся ошибок 
было не меньше 20%—35%, и только у % учащихся количество ошибок 
было меньше 10%. 

Какие из всего сказанного можно сделать выводы и какие задачи 
встают перед нами при налаживании жизни во II концентре школы-семи- 
леткн? 

Как видно пз результатов обследования ребят, мы здесь имеем дело 
с умственно высоко-развитой детской массой, пролетарской по социаль¬ 
ному происхождению только па 16%—20%, а па 80%—85% мелко¬ 
буржуазной и отчасти пэпмановской, с громадными провалами в зна¬ 
ниях (результаты школьной разрухи в годы гражданской войны н го¬ 
лода), не умеющей, коллективно жить и строить свою жизнь и слабо раз¬ 
бирающейся в вопросах общественной, политической, экономической 
и культурной жизни страны. Отсюда и ясны задачи, которые мы должны 
ставить перед собой в налаживании II концентра II ступени семилетки- 
школы: провести массовое обследование II концентра II ступени школ- 
семилеток и, если данные этой статьи об умственном развитии детей под- 
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Тесты осведомленности. 


ЧИСЛО ТЕСТИРУЕМЫХ 523. 

Всего не¬ 
правильных 
ответов. 

Число не¬ 
правильных 
ответов 

я о 0 
в /00- 

Вместо каких двух слов ставят буквы Р5 в конце письмі? 

459 

87,7 

Какое изд-во издает наибольшее количество книг? (15) 

457 

87.3 

Напишите число минут в часе римскими цифрами (20) 

450 

86 

Откуда государство получает главный доход? (11). . . 

434 

82,9 

Как называют место, где выращивают молодые де- 
ревья? (21).*.. 

395 

75,5 

С каким великим изобретением связаны имена Маркони 
и Попова? (19). 

375 

71,7 

Напротив какой страны света заходит солнце? (3) . . 

328 

62,7 

Если сзади вас север, то какая страна света у вас по 
правую руку? (16). 

.257 

49,9 

Сколько раз в течение трех суток часовая стрелка 
пройдет циферблат? (5). 

281 

53.7 

С каких животных получаем мы говядину? (13).... 

244 

46,6 

Сколько дней в январе и апреле? (23) . 

240 

45,8 

Как является брат моей матери моей сестре? (10) . . . 

218 

41,6 

Какие две монеты составляют гривенник? (4). 

209 

39,9 

Сколько лет в полутора веках? (14). 

183 

35 

Какие две монеты составляют ровно 35 копеек? (12). . 

181 

34.6 

Если большая группа рабочих отказывается работать, 
как это называется? (6). 

136 

26 

Чем играют на скрипке? (17).. 

123 

23.5 

Ниже какого градуса замерзает вода? (8). 

122 

23,3* 

В какое время года растения обыкновенно начинают 
расти? (25) . 

ИЗ 

21,6 

Каким прибором обыкновенно измеряют температуру? 

С-24 ). 

106 

20 2 

Какая денежная бумажка больше 5 рублей? (9). . . . 

85 

16,2 

Как называем мы здание, где стоят автомобили? (7) . 

60 

11.8 

Как называется лодка, которая главает под водой? (2) 

60 

11,8 

Как называется площадь, на которой находится мавзо¬ 
лей Ленина? (1) .. 

19 

3,6 
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ЧИСЛО ТЕСТИРУЕМЫХ 523. 

Всего не¬ 

правильных 

ответов. 

Число не¬ 
правильных 
ответов в 

О ' о/ 

о о- 

1 

Сколько дней надо работать чтобы, заработать 28 руб. 
если каждый день зараб. 1 р. 75 к.? (38). 

437 

83.5 

2 

Если 4 чел. вырывают канаву в 120 метров в три'дня, 
то сколько нужно чел., чтобы вырыть в полдня? (30) 

389 

74,3 

3 

Работают 2 чел. А и В. В работает в два раза быстрее 
А. Во сколько часов они сделают вдвоем ту работу 
которую А, работая в одиночку, выполнял в 21 ч.? 
(47). 

379 

72,2 

4 

Если лошадь ежедневно с‘едает */« мешка корму, то на 
сколько ей хватит 12 мешков? (46). 

366 

70 

5 

3 литра мороженого достаточно для 18 чел. Ск. литров 
мороженого нужно для 90 человек? (35). 

329 

62,9 

6 

Если девочка получает в неделю 25 к. и тратит из них 
только 20 к., то сколько сбережет она в год? (49) . 

326 

62,3 

1 

Если аэроплан пролетает 250 метров в 10 секунд, то 
сколько метров пролетит он в 1 / й сек.? (31) .... 

325 

62.1 

8 

Какое число, умноженное на самое себя, после сложе¬ 
ния с 21, составит половину 242?. 

318 

60,7 

9 

Если 2 1 /, дюжины яиц стоят рубль, то ск. стоит дю¬ 
жина? (45) . 

317 

60,6 

10 

Если поезд проходит 300 метр, в 10 секунд, то сколько 
пройдет он в Ѵ 15 сек.? (41) . 

314 

60 

11 

.— 

Кусок ленты длиной в З 7 /» метра отрезан от 10 метро¬ 
вой ленты. Сколько осталось? (31) . . 

243 

6,4 

12 

Какое число, помноженное само на себя, составит 
Ѵ 4 часть 100? (42) . 

232 

44,3 

13 

3 мальчика купили палатку за 24 р. 75 к., при чем 
истратили поровну. Ск. заплатил каждый мальчик? 

207 

39,5 

14 

60-летний моряк провел 1 /, 1 своей жизни на суше. Ск. 
лет провел он на море? (43) . 

169 

32,3 

15 

Квартира стоит в месяц 45 рублей. Ск. стоит она в год? 
(28) . 

163 

31,1 

16 

17 

Человек тратит Ѵ 4 своей зарплаты на стол и квартиру 
и половину на все остальное. Какую часть он сбе¬ 
регает? (31) . 

160 

30,5 

Наняли поденно 6 человек за 4 рубля в день каждому. 
Ск. все они получают в 3 дня? (29) • ;. 

159 

30,4 

18 

Зарплата Иванова 18 р. в неделю. 1 / і он тратит на стол 
и квартиру, 4 р. 50 к. на все остальное. Ск. рублей 
он сберегает в неделю? (48). 

156 

29,8 


6* 
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№№ по 
порядку. 

ЧИСЛО ТЕСТИРУЕМЫХ 523. 

Всего не¬ 

правильных 

ответов. 

Число не¬ 

правильных 

ответов 

И 0 0 

в о.о* 

19 

Женщина купила два платья. Одно стоит 43 р. 75 к., 
а другое 37 р. 50 к. На сколько одно стоит дороже 
другого? (36). 

155 

29,6 

20 

Конечный пункт находится от меня на 150 метров. 
Я прошел с5 метров. Ск. еще осталось? (40) .... 

132 

25,2 

21 

Какое число, умноженное на 7, даст 28? (37). 

101 

19,3 

22 

Ваня решил 10 задач в понедельник, 7 во вторник и 
13 в среду. Ск. задач он решил? (50). 

69 

13 

23 

Васиной бабушке 79 лет. Если она будет жить, то че¬ 
рез сколько времени ей будет 100 лет? (33) .... 

63 

12 

24 

Я купил 20 книг и половину их отдал, затем я при¬ 
купил еще 5 книг. Ск. у меня книг? (26). 

32 

С 1 


твердятся, изменить временно несколько программу в сторону программы 
для детей переростков: усилить работу в отношении изжития провалов 
в знаниях вообще и в технических навыках (письмо, счет) в частности, 
вовлекай самих ребят в ликвидацию неграмотности (в нашей школе мы 
с большим под’емом, особенно в старших группах, провели «неделю луч¬ 
шего русского языка»); поставить правильно самоуправление, вовле¬ 
кая в эту работу пе только детский актив, а используя организованных 
ребят в качестве организаторов всей детской массы по линии политико- 
просветительной, учебно-воспитательной и сапитарно - хозяйственной 
жизни школ; особенно ваяшо здесь найти один общий язык с вожатым 
форпост'а и вместе с ним вовлечь не только детский актив, но п всю препо¬ 
давательскую массу в воспитательную работу и в работу по вопросам 
самоуправления учащихся (до сих пор еще многие из учителей II ступени 
смотрят па себя только как на преподавателей); усилить общественно- 
политическую работу среди учащихся как в учебное время, так и в по¬ 
рядке клубном, кружковом, участие в общественных организациях и т. и.; 
вовлечь в вопросы строительства школ родительские массы (у пас хорошо 
работает совсод) и организованное население; поставить перед органами 
нар. образования вопрос о вовлечении в школы-семилетки широкие про¬ 
летарские детские массы, как одно из насущных требований экономики 
нашей страны. 

Я. Чу лит. 



Опытная работа в национальной школе 1 ). 

В отделе Опу зарегистрировано 10 опытных учреждений чисто-на¬ 
циональных; из них 2 кавказских (киргизских), 1 ойратское, 1—чуваш¬ 
ское, 1—марийское, 1—узбекское, 1—черкесское, 1—эстонское, 1—пе- 
мецкое и 1—татарское. 

Узбекская опытная школа зарегистрирована еще до отделения Узбек- 
стана в самостоятельную союзную республику. В автономных республи¬ 
ках—4 опытных учреждения, в автономных областях—4 и 1—в Ленин¬ 
граде. 

Кроме этих, чисто-национальных, имеются учреждения смешанного 
типа. Так Мари-Виляморский школьный городок состоит наполовину 
из марийцев и русских. 

В других опытных учреждениях автономных областей и республик 
дети нерусской национальности вкрапливаются только частично. 

Чисто-пациональпых опытных школ в некоторых автономных рес¬ 
публиках или совсем не имеется, или они не зарегистрированы, как опыт¬ 
ные. Например, в Татреспублике, в Башреспублпке зарегистрировано 
только несколько русских школ. 

Каждой автопомной республике или области следует иметь свою 
опытную национальную школу; если таковые имеются, то желательно 
иметь материалы в центре. 

Опытная работа в национальной школе имеет свои специфические 
особенности и на нее следует обратить особенное внимание. 

Опытные школы нерусской национальности встречают ряд затруд¬ 
нений в своей педагогической работе. Ото прежде всего условия жизни 
окружающего населения (кочевники-казаки, ойраты). Низкий куль¬ 
турный уровень населения накладывает отпечаток на физический облик 
ребенка. 

Так, в отчете казанской опытной школы таблица медицинского об¬ 
следования ребят дает тяжелую картину, несмотря на то, что школа 
обращает серьезное внимание на физическое воспитание. Так, из 428 де¬ 
тей, числившихся на 1-е октября, мы видим в январе 393 больных. Здесь 
мы видим такие болезни, как малокровие (120 чел.), болезни органов ды¬ 
хания (30 чел.), туберкулез (30 ч.), чесотка (23), другие кожные заболе¬ 
вания (20), вшивость (75), даже 2 случая сифилиса и 1 гопоррон. 

*) Статья охватывает только местные Опу. Кроме них, имеется одно централь, 
ное—еврейская Малаховская колония. 
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Все это заставляет считать данное руководство по переплету одним из лучших ру¬ 
ководств. Хотелось бы, чтобы в следующем издании было дано больше указаний и све¬ 
дений по технологии бумаги и картона. Для учителя, который будет работать сдетьми, 
конечно, весьма важно суметь обнять круг вопросов, возникающих вокруг переплета. 

_ И. Розанов. 

Бум. «Простейшие опыты по физике». Библиотека «Юного Денинца». Серия 
«Чем себя занять». Вып. 1-ый. 

Цель этой книжки—дать сборник разных опытов, которые пионеры могли бы 
провести в клубе, предпринимая эти опыты после хоккея или многих километров лыж¬ 
ного бега, или после морозного катания на коньках: «Если ты хочешь провести время 
в отдыхе и развлечении, но в то же время узнать интересные вещи, о которых ты, ве¬ 
роятно, не знал, попробуй сделать все то, о чем написано в этой книжечке». Автор идет 
от поражающих нас явлений, разлитых кругом нас, и, давая нм об’яснение, 
старается заинтересовать молодежь в более глубоком изучении явлений. Но в погоне 
за интересностью изложения автор дает такие подзаголовки: «Бездомный стакан», «Вода 
в решете», «Как свалить толстую книгу одним дуновением», «Огонь-силач» и т. д. Таким 
образом, книжка идет от развлечения, эта книжка того еще типа, который в свое 
время ввели Тиссандье и Федо. Конечно, наряду с другими книжками, и такая книжка 
может оказать свою пользу, приохотить ребят к углублению своих знаний по физике. 
Но, взятая в одиночку, книжка не даст почти ничего, кроме удовлетворения в желании 
развлечься. 

П. Троицкий. «Простейшие опыты по химии». Библиотека «Юного Ленинца». 
Серия «Чем себя занять». Вып. II. 

Выпуск второй Библиотеки «Юного Ленинца» составлен по тем же принципам. 
Тут имеются: «Дремучий лес в колбе», «Поющий огонь». «Плачущий утюг», «Таинствен¬ 
ные чернила», «Волшебная палочка», «Змея-чудовище», «Чудесный огонь», «Ты можешь 
сам быть фокусником», «Самодельное золото» и т. д. Развлекательный подход к предмету, 
начатый в первой книжке, продолжается и здесь. Но автор уже переходит на дорогу 
фокусничества. В своем стремлении показать эффектный опыт, автор допускает 
такие погрешности: «Так как золото очень дорогой металл и достать его трудно, ты мо 
жешь показать товарищам, что ты умеешь делать его сам. Только не показывай, как 
ты это делаешь...» Я думаю, что такой подход совершенно не верен. В химии и в обуче¬ 
нии ей одна из первых задач—суметь развеять всякий алхимизм, суметь дать не фо¬ 
кусы, но подвести ребят к изучению системы химии, конечно, в той форме, в какой это 
детям и подросткам доступно. Ведь неслучайно, что параллельно с развлекательной 
книжкой Федо появилась книжка Оствальда: «Школа химии», которой зачитывалась 
молодежь. Нам и нужны были бы такие книжечки, которые знакомили бы с сущностью 
явлений. Если подход к работе химии будет продолжаться такой же фокуснический, 
то книжка потеряет и последнюю степень своей ценности. От этой книжки перейти к изу¬ 
чению вопроса трудно, потому что ни малейшей попытки на указание связи между 
явлениями, на глубокие законы химии, лежащие в основе всего, нет здесь совершенно. 
Получив 50 эффектных опытов, мальчик или девочка не разовьют в себе знаний, не на¬ 
правят свое внимание на изучение основ явлений. 

Николаевский М. Н. «Что такое комплекс и как по нему работать». Изд. «Сеятель». 
Ц. 20 коп. Серия «Общедоступная библиотека» Стр. 77. 

Автор заявляет себя сторонником согласования предметов (корреляции) и в этом 
согласовании он видит правильное осуществление принципа комплексности и в школе 
1 и II ст.С этой точки зрения он считает правильным построение программ ГУС’а для 
1-го концентра II ст. и не совсем правильным построение программ для 1 ст, которые 
в своем стремлении к полному слиянию предметов (концентрации), по мнению Нико 
лаевского, умалили значение родного языка и стеснили математику (а «из всех дисци¬ 
плин математика в комплексе сохранит наибольшую самостоятельность»— стр. 22). 
Вместе с тем Николаевский высказывается за жизненное направление работы в школе; 
он присоединяется к тому, что «под комплексом следует понимать именно конкретную 
сложность явлений, взятых из действительности». Но он полагает, что предметы этой 
жизненности не мешают. Своеобразие каждого предмета и методов каждой дисциплины 
должно найти свое отражение в построении работы по комплексу. И не должно быть не¬ 
пременно везде и всюду увязок, особенно в области соотношения навыков и комплекса. 
Таковы взгляды Николаевского. Николаевский довольно удачно аргументирует против 
противников принципа комплексности в преподавании, но, по нашему мнению, по отно¬ 
шению к I ступени Николаевский преувеличивает значение предметности. 

Следует несколько слов особо сказать о главе «Комплекс и метод». Здесь Нико¬ 
лаевский разлагает рефлекс на 3 части—восприятие-переработка и выражение и, соот¬ 
ветственно этим моментам, намечает три основных метода: исследовательский, учебный 
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(или словесный) и иллюстративный. В каждом из этих методов он намечает разновидность 
и говорит, что в работе надо пользоваться всеми методами. Тут Николаевский в значи¬ 
тельной мере повторяет Лая. Но схемой Лая педагогический процесс не покрывается, 
да и не всегда он идет по такой схеме, а кроме того, данная Николаевским классификация 
не заключает в себе момента сравнительной оценки каждого из методов. Неудачен и тер¬ 
мин «учебный метод». 

В брошюре даны и примерные проработки двух подтем: «Крестьянский двор» 
и «Лесопильный завод». 1-ю подтему автор относит к 3-му году, а 2-ую—к 4-му году 
обучения. 

_ Б. Есипов. 

Д-р М. М. Варушнин. «Кружковая работах пионерами и учащимися по вопро¬ 
сам охраны здоровья». Методическое руководство. Изд. Мосвдравотдела, 1925 г. 

Автор рецензируемой книжки, предназначенной для кружковых занятий школь¬ 
ников и пионеров, сделал большую ошибку. Если бы автор заглянул в пионерские отряды, 
он убедился бы, что никаких кружков (для которых предназначена книжка) в отрядах 
нет и не мсжет быть, так как они запрещены в пионерской практике. 

Что же касается самого материала, то о нем надо сказать следующее: материал 
очень ценен, так как он представляет собой подробную программу и вопросник по ана¬ 
томии, физиологии, заразным болезням. Все это связано с подачей первой помощи. 

Этим вопросником, конечно, может с успехом воспользоваться и врач по охране 
здоровья детей в школе, и врач в пионерском отряде и, наконец, руководитель кружков 
среди взрослого населения (например, в рабочем клубе, Красной армии). 

Интересен отдел практических занятий (стр. 25). где автор указывает, как в усло¬ 
виях деревенской школы и отряда, то-есть там, где нет под руками нередко самого необ¬ 
ходимого для производства опытов, можно все же практически проработать анатомию, 
физиологию и микробиологию, соединив это с личным осмотром (стр. 29). 

Хорошо разработан отдел гигиенических правил (стр. 31). Здесь представлена 
в виде отдельных «памяток», гигиена жилища, питания, рта, дыхания, тела, глаз, сна 
и нервной системы. 

Все же нам кажется, что следовало бы гигиену выделить тоже в особый отдел. 

В отделе «Изучение быта» (стр. 43) можно было бы предложить автору упомянуть 
и дать образец анкеты для обследования домашнего быта одних членов санкома другими. 

Кроме того, имеется и не такой опыт получения ответов о распределении времени 
школьника и пионера (а ответы, приводимые автором, этого касаются)—по хронокарте. 
Такая работа уже проводится и проведена в целом ряде детских коллективов. 

Иметь список литературы санитарно-просветительного характера, конечно, не¬ 
обходимо. 

Он есть и у автора (стр. 46), но, к сожалению, он целикбм не подходит для ребенка 
н подростка школьного возраста. 

Многие из приведенных очень ценных книг недоступны школьнику и санкому— 
одни по содержанию, другие по цене (Форель «Спиртные напитки, как причина сума¬ 
сшествия», Аркин «Мозг и душа» и др.). 

Есть часть книг, которых нет уже в продаже. Следует дополнить все отделы но¬ 
вой литературой (24 и 25 год) и упомянуть руководства по играм: Карпильева Раулин 
и Раули «Новым детям—новые игры», Смоляров «Сто пионерских игр» и др. 

И, наконец, нашим бедным детским санкомам очень важна стоимость книг—надо 
ее проставить. 

Читая «Методику» (стр. 51), чувствуешь, что автор путает два понятия: пионер 
и вожатый. 

«Заниматься на курсах с пионерами»,—говорит автор. Таких курсов нет и не было, 
бывают курсы по переподготовке вожатых, т.-е. комсомольцев, выделенных на пионер- 
оку ю работу. 

Нельзя, желая быть понятым пионерскими и комсомольскими массами, употре¬ 
бить термин «пионер—вожатый». 

Пионеры бывают вожатыми отряда, т.-е. становятся во главе его только в исклю¬ 
чительном случае. 

Далее создается впечатление, что предполагается строить занятия по приведен¬ 
ному выше циклу только силами вожатых. 

К сожалению, пока еще в пионерской организации вожатых, умеющих справиться 
с этой эадачей, почти нет и не скоро еще будет. 

Ценен совет автора на стр. 52, о том, что проработанный материал следует закре- 
плять в рисунках, диаграммах, стихотворениях и т. п., устраивая периодические выставки 
материала. 

И, наконец, последние строки книжки (стр. 54) «обращаюсь с просьбой к товари¬ 
щам пионерам-вожатым, чтобы они делились своим опытом в кружковой работе» вызы¬ 
вает недоумение: такого опыта нет и не будет. 

> ' 
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Автор этой статьи считает, что радикальным средством повышения квалифика¬ 
ции было бы введение дополнительной школы для рабочего юношества неквалифициро¬ 
ванного труда. 

Падение ремесла, рост безработицы среди юношества после войны, развитие 
хулиганства и преступности заставляют упорно думать над целым рядом мер для пред¬ 
отвращения опасностей для государственного строя, которые несут с собой тяжелое 
положение детей и подростков. Некоторые из этих мер, как, например, всякого рода 
страхование и кассы взаимопомощи, поощряются буржуазией не толькэ потому, что 
карательно-исправительные меры оказались бессильными в борьбе с современной бес¬ 
призорностью, но и потому, что австрийская буржуазия, по примеру американской, 
рассчитывает отвлечь при их помощи рабочих от революционных методов борьбы 
с капитализмом. Эти меры в капиталистических странах являются лишь более утон¬ 
ченным способом закрепощения рабочих. 

К тому же эти меры очень слабо проводятся в жизнь; новых учреждений слишком 
мало. В частности бюро по выбору профессии существуют пока больше в проекте. 
Пока бюро организованы только в Вене, Граце и Поельтине, то же самое относится 
и к клубам, общежитиям, курсам по повышению квалификации и т. д. 

На ряду с этими мерами, читаем о мерах, прямое назначение которых воспитать 
в рабочей молодежи мелко-мещанские стремления. Так, в этом журнале рекламируется 
новое учреждение в Дюссельдорфе, рабочие комнаты для шитья приданого девушкам. 
Девушки-работницы сдают свои сбережения руководительнице, которая закупает им 
материал для белья и платья, которое девушки шьют по вечерам под ее руководством. 
Изготовленное белье и платье хранится у руководительницы до выхода замуж. 

Аналогична этому другая мера—устройство подростков в семье поселенцев <<5іесІІег->. 
Поселенцы—это рабочие, которых наделяют клочком земли за городом, который он 
обрабатывает в свободное от работы на производстве время. Поселенчество имеет целью 
отвлечь фабричного рабочего от города, от политической борьбы городских рабочих. 
В такие семьи поселенцев рекомендуется устроить наиболее беспокойных подростков. 
Здесь имеется скрытая цель держать его подальше от крупного города с его напряжен¬ 
ной политической амтосферой. 

Е. Лившиц. 
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К вопросу об общественно-необходимой работе школы. 

Среди навыков, которые должна дать советская школа ученику, 
главный навык—это навык общественника, при чем не общественника' 
одиночки, а общественника коллективиста. 

В нашей крестьянской стране непомерно сильна психология мелкого 
собственника, психология хозяйчика, проповедующего «каждый за себя», 
«моя хата с краю» и т. д., п т. п. 

1 Если мы хотим, чтобы наша страна шла по пути кооперирования 
на ряду с мероприятиями, способствующими материальному расцвету ко¬ 
операции всех видов, мы должны широчайшим образом использовать все 
имеющиеся возможности для идейного преодоления мелко-собствен¬ 
нической психологии. Одним из опорных пунктов в этой борьбе должна 
быть школа. Учебники должны быть пропитаны от первой до последней 
строчки духом коллективизма. Необходимо систематически воспитывать 
через кншкку привычку у ребят к каждому вопросу подходить с точки 
зрения интересов целого. Подходить к каждому самому простому и са¬ 
мому сложному вопросу так, чтобы ребенок приучался смотреть на себя, 
как на часть целого,—это мы еще плоховато умеем. Мы должны этому 
научиться. 

Другое. Уже много писалось о том, что школьное самоуправление 
должно ставиться таким образом, чтобы ребята паучались к разрешению 
своих школьных практических дел подходить с точки зрения интересов 
всей группы, всего класса, всей школы. Самоуправление должно давать 
навыки сообща, общими силами разрешать выдвигаемые жизнью задачи. 
Много уже говорилось о том, что самоуправление важно ставить таким 
образом, чтобы все ребята поголовно вовлекались в работу по само¬ 
управлению, чтобы каясдый нес известную общественную работу, за 
которую был бы ответственен перед коллективом. 

Было бы, однако, ошибкой, если бы мы ограничились тем, что 
только ставили бы в школе занятия в духе коллективизма да пропиты¬ 
вали бы духом коллективизма школьное самоуправление, хотя обе 
задачи эти чрезвычайно важны,—мы должны научить ребят ко всем явле¬ 
ниям общественной жизни подходить с точки зрения общественннка- 
коллективиста. 

Мы должны прежде всего будить в ребятах глубокий интерес к явле¬ 
ниям общественной яшзни. Это одна из целевых установок программ 
ГУСа—открыть глаза ребят на то, что кругом них делается. И не только 
открыть глаза. Метод прохождения этих программ должен быть таков, 
чтобы он давал эмоциональную зарядку. Валено, чтобы школьники не 




НА ПУТЯХ К НОВОЙ школк. 


.N5 з. 


только стали замечать грязь и лужи, стоящие посередь деревни, но 
чтобы их волновало, что деревня грязна, что на дороге стоят лужи, 
чтобы эта грязь нс давала им покоя, волновала их. Та школа хороша, 
которая умеет воспитать ребят таким образом, что им будет дело до всего 
общественного. Старой школы ничего но касалось. Советской школе 
дело до всего. 

Но это еще половина дела. Нужна привычка подходить к каждому 
вопросу активно. Надо починить дорогу. Дорога плоха. Ребята пони¬ 
мают значение этого. Это их волнует. Л следующий шаг такой: «что мы, 
школьный коллектив, можем сделать для того, чтобы этот беспорядок 
устранить?» II тут начинается чрезвычайно важная работа: определяется 
мера своих сил, своего уменья, выработка плана работы. Нс хватает 
уменья. Можно его приобрести? В какое время, каким путем? Хватит 
ли физических сил? Как лучше распределить между собой работу? При¬ 
ходят к заключению: одни не справимся. С кем надо сговориться? Кого 
привлечь к работе? Как это сделать? 

Учет своих енл и уменья, уменье делать работу вместе с другими — 
вот задача, стоящая перед ребятами. Тут надо ребятам дать поработать 
над этими вопросами самим, надо дать им ошибиться, помочь нм на 
ошибках научиться. Там, где учитель дает ребятам недельные задания 
в области общественной работы и потом проверяет их,.там работа стоит 
неправильно. Учитель может дать инициативу, помочь советом, но не 
он должен быть главным действующим лицом. Задания себе должны 
ставить сами ребята, оші должны научиться учитывать результаты. 

Агитация за многополье—это одни из очень обычных видов школь¬ 
ной общественной работы. Положим, учитель дает ребятам такое задание, 
а в конце недели проверяет, что ребята сделали. Правильна ли такая 
постановка дела? Неправильна. Ребята прежде всего сами должны про¬ 
никнуться непавнетыо к трехполке. Захотеть в это дело вмешаться. 
Проверить себя, что они знают о трехполке и многополкс, поработать 
над своими знаниями, проверить друг друга. Наметить план работы, 
распределить ее. А что будет проверкой? Постановление крестьян о пере¬ 
ходе на многополье, приглашение крестьянами агронома для выяснения 
вопроса, меры, принимаемые для перехода к многополью. Проверка 
жпзныо, достигнутыми результатами, а не формальное отчитывание 
перед коллективом или учителем. 

Ребята видят испорченный наеое у пожарной трубы. Ото их вол¬ 
нует. Они берутся за работу. Проверка—насос исправлен, работает. 

Уменье ставить себе общественные задачи и уменье разрешать их 
коллективно, вовлекать в свой коллектив нойые силы (па при мер, умелых 
взрослых), уменье договариваться с другими коллективами, заинтере¬ 
сованными в разрешении поставленных задач,—этому должна научить 
школа. 

Не важно, как велико то количество общественных дел, которое 
переделает школа, лучше меньше, да лучше», важны те общественные 
навыки, которые прививает школа. 
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У нас пионеры также нс умеют вести общественной работы. Они 
еще чаще, чем школа, общественной работой считают агитацию без 
учета результатов, еще меньше умеют учитывать свои силенки, распре¬ 
делять работу, у них еще больше самонадеянности, неуменья работать 
с другими организациями. 

Навыки общественной работы, которые должна привить школа, 
ребята перенесут н в шгойер-отряды; эти навыки через пионеров будут 
прививаться и массе неорганизованных ребят. Молодое поколение будет 
расти общественниками, умеющими разрешать коллективно, общими 
силами, общественные задачи. 

Над этим стоит поработать. 

Н. Крупская. 


Общественно-необходимый труд в школе 1 ). 

Товарищи, вопрос об общественно-необходимой работе как в шко¬ 
лах. так и в пионерском движении с каждым днем, с каждым месяцем 
привлекает все больше и больше внимания широчайших масс. Теперь 
даже можно сказать с полной определенностью, что широчайшие учитель¬ 
ски'" массы, широчайшие массы вожатых,осознали, что вопрос об обще¬ 
ственно-необходимой работе является основным, коренным и, пожалуй, 
решающим вопросом в области нашего школьного и пионерского строи¬ 
тельства. Товарищи, этот вопрос не новый, это тот первый вопрос, кото¬ 
рый выдвинула наша Октябрьская революция, когда в лице Нарком- 
проса впервые она декларировала точпо, ясно и определенно положение 
о единой трудовой школе,, затем декретированное ВЦИК’ом. Здесь этот 
вопрос получил первое свое оформление. Это был вместе с тем первый 
этап. К самом деле, положение о единой трудовой школе четко, ясно 
и определенно говорило о том, что стержнем школьной работы, в основе 
школьной работы должен лежать труд. Вы великолепно помните, что 
затем п эпоху ожесточенной гражданской войны, в эпоху наибольшего 
расцвета нашей разрухи этот лозунг, эта проблема, этот основной вопрос 
был затушеван, он, так сказать, стерся, был отодвинут на задний плап и, 
если хотите, был несколько забыт. Правда, на школах продолжали кра¬ 
соваться вывески «Трудовая школа», но в самых школах не было ника¬ 
кого труда. Правда, учебники писались для «трудовой школы», но в них 
не было никакого намека па трудовую деятельность. Правда, на 
программах было написано, что они предназначаются для трудовых школ, 
но в них не было никакого намека па труд. Труд был затушеван, смазан, 
он был в тот момент, если хотите, до некоторой степени забыт. Больше 
того, в то время даже выдвигалась целая теория о несвоевременности 
лозунга трудовой школы, больше того, многие говорили, что нужно отка- 


! ) Доклад, сделанный на всесоюзной конференции по вопросам деткомдвижения 
и школы. 

I 
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заться от пего, что экономические условия, в которых находится республи¬ 
ка, не дают возможности осуществить трудовую школу, а потому надо 
открыто сказать это'. Но, товарищи, начавшийся взлет волны настоящего 
экономического строительства в Союзе вновь поставил этот вопрос и с го¬ 
раздо большей яркостью, а что еще важнее, с гораздо большей точностью 
и определенностью, чем это было до сих пор. 

Теперь вопрос об общественно-необходимой работе выдвигается 
не только центром, и может быть, не столько центром, не только верхуш¬ 
кой, и может быть, не столько верхушкой, сколько широчайшими массами 
учительства. Вопрос об общественно-необходимой работе выдвигается 
не только руководителями пионер-движения, но и широчайшими массами 
непосредственно практических работников. Это и говорит за то, что мы 
вступили в третий этап. Этот вопрос становится теперь перед нами не как 
теоретический вопрос, не как вопрос о том, что такое общественно-необхо¬ 
димая работа, а вопрос ставится скорее о том, как нужно общественно- 
необходимую работу осуществлять. Вот как теперь ставится или, вернее, 
начинает ставиться этот чрезвычайно важный вопрос. Но если в общем 
и целом это совершенно верно, то не менее верно и другое. Верно и то, 
что в этом вопросе миогие и очень многие путаются, верно и то, что по этому 
вопросу нет полной договоренности и полной ясности. И не случайно мы 
констатируем следующее явление: что самая терминология этого вопроса 
не установлена или, вернее, установлена неединообразно, и это путает 
как пионср-работпиков, так и работников школ. 

Конечно, дело пе в терминологии, а в существе. Дело в том, что 
мы понимаем под этим термином. Вот об этом нужно договориться. Нужно 
четко, ясно и определенно сказать, что мы понимаем иод общественно- 
необходимой работой, под общественно-необходимым трудом. И после 
того, как мы договоримся по этому вопросу, нужно подвергнуть анализу, 
критике те практические виды общественно-необходимого труда или, если 
хотите, общественного труда, которые имеются на практике, а после этого 
нужио установить четко, ясно и определенно, какие виды общественной 
работы для нас приемлемы. Мне кажется, что было бы правильно в опре¬ 
деление общественной работы включить следующие основные мысли. 
Преясдс всего это такой вид работы, который в результате дает что-то 
вполне реальное, вполне ощутимое, это—с одной сторопы, с другой—это 
такой вид работы, который педагогически ценен, ибо ни для кого не секрет, 
что работа может быть очепь нужна, очень полезна для общества, но 
педагогически может не иметь никакой ценности пли даже быть педагоги¬ 
чески вредной. II в таком случае этот вид работы не нужно подводить 
нод эту категорию. Вот вам пример: на одном из заседании указывали, 
что в Сокольниках несколько человек занялись такой общественно-не¬ 
обходимой работой, как сбор окурков в Сокольнической роще и рассма¬ 
тривали эту работу, как общественно-необходимую работу ребят. То, 
что пе нужно допускать, чтобы на наших площадях, в наших рощах валя-* 
лисъ окурки,—это бесспорно, но что не нужно заставлять ребятишек 
заниматься сбором этих окурков да еще голыми руками—это тоже бес¬ 
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спорно. Это не есть тот вид работы, который мы можем подвести под 
наименование общественно-необходимой работы. Вот почему, мне кажется, 
что термин «общественно-необходимая работа» нужно расшифровать 
так: под общественной работой мы будем понимать организационную 
работу школы или пионер-отряда, направленную на улучшение хозяй¬ 
ства и быта, на поднятие культурного уровня округи,—работу, дающую 
определенные пололштельные результаты (если хотите, хозяйственные 
результаты). Это во-первых; во-вторых, педагогнческн-ценную работу 
и, в-третьих,—что включается во второй пункт, но на чем товарищи очень 
настаивают и что надо действительно подчеркнуть,—это такую работу, 
которая согласована с силами ребят и с особенностями их возраста , ибо 
если общественно-необходимая работа не согласована с силами ребятишек, 
если мы заставляем их делать такую работу, которую они не в состоянии 
по состоянию своего организма проводить без ущерба для организма, 
то это будет вредная работа, подрывающая их силы и обесценивающая тот 
эффект, который получается в результате работы. Вот по Фе ц у нужно 
сосредоточить внимание на этом третьем пункте: работа должна быть 
согласована с силами ребят. 

Итак, мы с вами условимся под общественно-необходимой работой 
или под общественной работой понимать именно такую работу. Следую¬ 
щий вопрос, который стоит перед нами, такого характера: что же пока¬ 
зала практика нашей школы, нашего пионер-движения за истекший пе¬ 
риод времени, что сумела она достичь, какие формы общественно-необхо¬ 
димой работы она смогла наметить. Говорят, что учителю трудно найти 
общественно-необходимую работу, он ищет и иногда пе находит ее. 
Можно ли это сказать по отношению ко всему Союзу? Действительно 
ли так обстоит дело, действительно ли учитель и вожатый не нашли 
этой общественно-необходимой работы, действительно ли они не сумели 
перейти к ее осуществлению? Если мы возьмем тот материал, который 
имеется в нашем распоряжении, опубликованный и неопубликованный, 
то мы увидим, что учителя и наши пионер-работники нашлП громадное 
количество самых разнообразных видов работы. Если бы мы попыта¬ 
лись представить перечень этих работ, то он исчислялся бы сотнями 
отдельных видов работ отдельных наименований.! II мы сейчас при¬ 
сутствуем при таком любопытном моменте, когда многообразие этих 
работ начинает мешать, теряешься и чувствуешь, что нужно дать 
какую-то классификацию. Без классификации дело будет обстоять плохо, 
потому что в этом длинном перечне можно потеряться. Мне кажется, что 
весь имеющийся материал молено разложить на четыре отдельных чрезвы¬ 
чайно интересных и больпшх группы, эти группы следующие: во-первых, 
хозяйственная работа, во-вторых, связь и транспорт, в-третыгх, куль¬ 
турно-просветительная работа, в-четвертых, санитарно-гигиеническая. 
Если меня спросят, каков удельный вес отдельных работ, на что учитель¬ 
ство и пионерское движение обращают наибольшее внимают пли, вернее 
говоря, какие из этих общественно-необходимых работ максимально 
осуществлены, то ответ должен быть такой: до сих пор преобладающее 
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значение имеет культурно-просветительная работа. Эта культурно-про¬ 
светительная работа до сих пор имеет еще те черты, которые имела она 
несколько времени назад. В школах в первую очередь опа проявляется 
в спектаклях, празднествах, которые школа устраивает и в которые 
вовлекается местное население. Мне кажется, что ото самый элементар¬ 
ный и самый распространенный вид общественно - необходимых работ. 
О нем не следовало бы говорить много, если бы в этом виде работы не появи¬ 
лись 2 новых черточки, которые, по-моему, представляют некоторый инте¬ 
рес, которые говорят за то, что этот вид общественно-необходимой работы, 
как будто бы до конца простой, имеет тенденцию углубляться, расши¬ 
ряться и улучшаться. Мне кажется, что улучшение и расширение идет 
в двух направлениях. С одной стороны, эти спектакли и все прочее начи¬ 
нают приобретать все больше и больше агитационный характер, но в то 
ж»* время большее разнообразие. Сейчас содержание этих пьес или спек¬ 
таклей настолько изменилось, что они служат одним из средств агитации 
за переход па многополье, за вступление в то или в другое общество, 
за тот или другой вид санитарной работы, за выборы в совет и т. д. Это 
одна характерная особенность*). Это первый вид культурно-просветитоль- 
ыой работы, но не единственный. Есть и другие. 

Ребятишки читают газеты для взрослого населения, для неграмот¬ 
ных. Ребятишки обучают грамоте своих домашних, а иногда и в шко¬ 
лах. Ребятишки помогают организовывать ясли, ребятишки пишут орга¬ 
низованно письма в школе, заявления, дают справки и т. д., ребятишки 

*)• Другой момент, также характерный, заключается в следующем: работа углу¬ 
бляется. Приведу интересный пример, касающийся школы Балтийско-Белорусской 
жел. дороги здесь, в Москве. Эта школа решила праздновать Октябрь, как и все 
школы празднуют, решила в это'дело вовлечь местное население, как и все школы во¬ 
влекают. Но сначала она решила узнать, все ли родители детей принимали участие 
в празднестве Октября в прошлом. Через ребятишек выяснилось, что не все. Второй 
момент, над которым она задумалась, заключается в том, чтобы заставить всех празд¬ 
новать, но системы для этого нет. Подобрали литературу для ребят и дали задание 
ребятишкам, чтобы они прочитали эту литературу своим домашним. Потом учитель 
проверял, прочитан ли материал дома или нет. Но на этом не ограничились, дали 
директиву сделать Ленинские уголки дома. Проверили, добились. Пошли дальше. В пре¬ 
делах дома должен быть праздник, ребятишки должны иметь новые одежонки или 
вымытые, в доме должно быть вымыто и прибрано/Вот чего пожелали они добиться. 
Но тут они встретили сопротивление. Матери говорили в целом ряде случаев о том. 
что мыть они не будут, ибо очень устали и т. д., что для праздника нет денег и т. д. 
Вот тут-то и ввели новые моменты. Ребятишки совместно с пионерами предприняли 
целый ряд шагов. Они вымыли ряд окон и полов, и усталая мать, вернувшись домой, 
была изумлена, увидев, что дома все прибрано и вымыто. «Мы готовимся к празднику», 
говорили ребята. Но были и еще интересные факты: один гражданин и гражданка 
отказались наотрез принимать участе в празднике. Что сделали ребята? Ребята сделали 
следующее: взрослые ребята школы, пионеры, отправились разгружать дрова. Здесь 
наркомздрав может говорить, правильно ли они это делали или неправильно, но суть 
дела не в этом. Важно указать, что они за эту работу получили определенное коли¬ 
чество денег, купили колбасу'и еще кое-что для того, чтобы устроить дома праздник. 
К отцу, который 4 раза отказывался устроить праздник, явились два сына, принесли 
колбасу и сказали: «Мы устраиваем сами праздник и тебя приглашаем на него». Как 
реагировал отец? Его родительское сердце не выдержало, он пошел, купил хлеба 
и еще дополнительные закуски и вместе с ребятами отпраздновал праздник. Я привожу 
такого рода примеры потому, что очень многие школы до сих пор по трафарету и 
скверно подходят к вопросу о празднике Октября, а эта школа нашла новые формы, 
дополнительную систему воздействия. Что из этого получилось? Анкетные данные 
говорят, что количество родителей, принимавших участие в праздновании Октября, 
резко возросло. 
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устраивают уголки санитарного просвещения в избах-читальнях, ребя¬ 
тишки помогают в устройстве библиотек и т. д. Замечается громадная 
волна культурно-просветительной работы. Что чрезвычайно интересно, 
ото следующее: могут ли ребятишки первой группы I ступени помочь 
взрослым ликвидировать неграмотность. Казалось бы, абсурд, ребята 
сами чптать-лнеать пе умеют, а лезут помогать взрослым в ликвидации 
неграмотности. Но мы проработали этот вопрос и пришли к выводам, 
что они могут помогать ликвидации неграмотности, а как могут—это 
вы найдете в статье «На пути к новой школе», вышедшей из недр инсти¬ 
тутской комиссии. Но когда я этот опыт рассказывал на Ростовской кон¬ 
ференции и делился им с учителями, приехавшими в центр, то учителя мне 
сказали: «Вот выдумали—вы думаете, что это дело новое; ничего нового 
здесь нет, у нас это давно делается . Меня это не опечалило, а,наоборот, 
обрадовало. Это говорит за то, что эта работа не выдумана в центре, а это 
та работа, которая делается и может делаться широкими массами учп- 
тельства. Это чрезвычайно ценная вещь, это большое достижение. Тов. 
Эпштейн, который занимается ликвидацией неграмотности среди взрос¬ 
лых, недавно говорил, что среди помощников в этом деле не послед¬ 
ними помощниками являются ребятишки. Я придаю этому вопросу гро¬ 
мадное значение, ц вот почему: потому что эти факты показывают, что та 
работа, которая рассматривается подавляющим большинством учитель¬ 
ства за границей, да н многими учителями у нас, как работа чисто¬ 
учебная, эта работа, протекающая только в пределах 
ніф' о л ы, при умелом подходе может быть п о с т явлена на служ¬ 
бу взрослому населению, стала общественно-необходимой. Вот и еще 
пример: ребятишки 3-й, 4-й группы обучения делают диаграмки о со¬ 
стоянии хозяйства местного края, деревни, области. Это работа школь¬ 
ная. Ко если эти диаграммы, рисующие местное хозяйство, вывесить 
в нзбах-читалыіях, если по этим диаграммам ребятишки рассказывают 
местному населению о состоянии хозяйства деревни, волости, района, 
то эта работа превращается в работу на местное население, 
она превращается в общественную работу школы. И вот нам нуяша и эта 
наша очередная задача—продумать в этом направлении каждую сторону 
нашей школьной работы, чтобы выяснить, нельзя ли и ее поставить на 
службу местному населению. 

Но вслед за культурно-просветительной работой, которая велика 
и разнообразна, идет другой вид работы, идет вид работы хозяйствен¬ 
ной. Эта работа тоже чрезвычайно широка, многообразна и, по-моему, 
чрезвычайно интересна. Если касаться п характеризовать ее, то нужно 
сказать, что на первом месте стоит вопрэс. который многие называют так: 
день леса. Громадной волной по Союзу прокатилась эта проблема. II когда 
вы говорите о лесе, то не нужно думать, что речь идет только о чем-то 
одном. Нет, здесь есть чрезвычайно разнообразные стороны. 

Оказывается, ребятишки обсаживают деревьями тот участок земли 
который находится около школы. Что это—хорошо пли нет? 
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Мы являемся свидетелями того, как школа засаживает участок 
не только вокруг школы, но вокруг совета, вокруг волисполкома, вокруг 
избы-читальни, а затем ребята сажают деревья около своего дома и т.д., 
и т. д. Эта работа начинает превращаться в массовую и чрезвычайно 
важную работу. И когда в анкетах, которые мы Получили, некоторые 
учителя пишут, что в деревне нет ни одного деревца, что ребятишки 
впервые насадили деревья, а потом и взрослые вслед за нимп стали сажать 
деревья, обсаживают берег реки деревьями от размывов, то я говорю— 
это большой сдвиг, это большое достижение. 

Это было в Касимовском уезде,Рязанской губ.: укрепляют овраги, 
принимают предохранительные меры от пожара, засаживают питомники 
и т. д., и т.д. Эта работа приобретает целый ряд отдельных форм, от са¬ 
мых элементарных до очепь сложных. Я хотел бы назвать еще некоторые 
другие виды хозяйственной работы: утепление хлевов, обработка поля, 
переход па многополье, борьба с вредителям!, мелиорация, кое-где, по¬ 
казательные грядки и т.д., и т. д., и т.д. Вы видите, что этот вид обществен¬ 
ной работы, с.-х. работы чрезвычайно разнообразен. 

Кое-где, правда, в очень небольшом количестве, вы встречаетесь 
с такой работой, которая называется кооперацией, помощью коопе¬ 
ративам. И эта работа в некоторых случаях бывает чрезвычайно любо¬ 
пытна, чрезвычайно иптсреспа и чрезвычайно важна. Кое-где есть связь 
с фабрикой, но редко. Город не нашел еще своей специфической работы. 
Вот вам второй вид общественно-необходимой работы, с которой мы 
встречаемся. 

'Третий вид—это сапитария. Этот вид общественно-необходимой 
работы, к сожалению, не нашел такого широкого распространения, как 
он мог бы, по моему мнепию, найти, ибо эта работа является чрезвычайно 
доступной и в то же время чрезвычайно интересной. Здесь много разных 
видов, разных отдельных моментов, по эта работа главным образом идет 
по липни борьбы за личную гигиену, за вносспие культурно-санитарных 
навыков в пределы семьи. Это имеет громадное значение. Иногда эта ра¬ 
бота усложняется и доходит до общественной гигиены. Но что здесь сле¬ 
дует отметить, на чем нам следует сосредоточить внимание—это на следую¬ 
щем: чрезвычайно слабо, очень слабо проходпт малярийная кампания. 
Мне казалось, что вопрос о малярии является наиболее элементарным 
вопросом, но всюду, поскольку можно судить по материалам, которые 
имеются в этом направлении, дело обстоит плохо, и мы сделали очень 
мало в этом отношении. Вот почему нам нужно в дальнейшем сосредото¬ 
чить наше внимание именно на этом вопросе. Об этом должен вспомнить 
ж Наркомздрав. 

Наконец, последний тип работы—это работа транспорта и связи. 
Здбсь чрезвычайно интересным, чрезвычайно ценным является вопрос 
о почте. Когда ребятишки, когда школа берет на себя обязанность разво¬ 
зить или разносить (конечно, разносить, потому что ездить не на чем, 
приходится ходить пешком, разносить) почту, то она делает нужное дело. 
И целый ряд апкет из разных губерний говорит о том, что в целом ряде 
случаев мы имеем значительные достижения. Я приведу один характер¬ 
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ный пример в этом направлении, потому что мне хочется подчеркнуть 
важность этой работы, ибо товарищам, по крайней мере в первый момент, 
она не кажется важной. 

Вот вам такой пример: школа добивается настойчиво, чтобы было 
открыто почтовое отделение при школе. Отказывают один раз, отказывают 
другой, отказывают третий. Наконец, школа добилась своего. Письма 
привозятся в школу почтальоном. Около школы вывешен почтовый ящик. 
Ребятишки разносят письма по домам. У нас есть замечательно интерес¬ 
ная анкета, где учитель.говорит, что со стороны крестьян есть жалоба 
на ребятишек за то, что доставка почты запоздала на 1 день: ребятишки 
опоздали принести почту на 1 день—и -крестьяне жалуются. Ведь это нее 
грандиознейшее достижение. Когда наши почтальоны в деревне не опазды¬ 
вают с приноской писем? А здесь школа запоздала на один день, на 
один день получилась задержка в передаче писем—н крестьяне жалуются. 
Это достижение; но самое замечательное—это то, что учитель пытается 
оправдаться и пишет в порядке оправдания: это произошло потому, 
что была метель, п мы ребятишек посылать по деревням не решались. 
Это большое достижение! 

И вот эти ребятишки привыкают писать правильно. Письма, газеты 
будут доходить. Это—большое культурное достижение. Вот новый навык. 
Дальше, чтобы послать письмо, нужно иметь марку; ребята в своем коопе¬ 
ративе начинают иметь марки. Начинают вести борьбу за выписку га¬ 
зеты, за чтение газет. И газета начппает полу'чаться регулярно. Учитель 
пишет, что есть деревня, которая не выписывала ни одной газеты, теперь 
выписывает 10 газет. Это—достижение, большое достижение. Это работа 
по связи. Под работой по транспорту я понимаю работу по улучшению 
дорог, что довольно широко развито; я придаю ей большое значение. 

Таким образом, тт., вы видите, что видов общественно-необходи¬ 
мой работы, которую делает школа, много; они, пожалуй, интересны, 
но все ли они неоспоримы? Нет, иногда очень спорны, и вы в праве задать 
следующий вопрос, вы в праве спросить школу: скажите, вы делаете 
общественно-необходимую работу, но п о ч е м у вы выбрали эту работу, 
а не какую-нибудь другую, почему—почта, а не древонасаждение, почему— 
древонасаждение, а не борьба с вредителями? Почему? Вот, когда вы ста¬ 
вите этот вопрос, нужно точно, ясно н определенно ответить следующее: 
что до сих пор в большинстве случаев ответ резко неудовлетворительный, 
п в то же время резко определенный: случайно . Мы еще пе доросли до 
того, чтобы ставить выбор этой работы в зависимости от тех требовании, 
которые диктуют нам окружающее. Мы не в ы б и р а е м еще работы. 
Она делается случайно. При чем эта случайность различная: в одном 
случае эту работу предписывает сделать местный уисполко'м, в другом— 
он вытекает из программ. В качестве примера: ушеполкому нужно узнать, 
какое количество неграмотных в деревне. Дается задание школе, школа 
производит перепись. Я в качестве примера привел этот случай; таких 
работ много. Иногда бывает по-иному, когда школа сама берет эту работу, 
но подходит к ней ощупью. Вот программа ГУС’а, проделали такой-то 
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комплекс, в порядке комплекса подошли к какой-то работе и эту работу 
<• делали. Н программе'ГУС а затрогпвается огромное количество работ, 
в программе целый ряд тем—почему взять эту, а не другую. Разве про¬ 
грамма ГУС а говорит о выборе работы? Нет, программа ГУС’а го¬ 
ворит о том, что работа должна быть приспособлена к местным условиям— 
*Т" значит, что каждый учитель каждого уезда, каждой губернии должен 
продумать, проанализировать вопрос о том, что диктует местное хозяй¬ 
ство школе, вот тогда школа будет органически слита с деревней. И вот 
вместо этого делают другое: проходят комплекс охраны здоровья и делают 
ту общественную работу—и только, и здесь ставится точьа. Нужно про- 
іумать этот вопрос. Нужно прочувствовать, нужно прислушаться к тем 
требованиям, которые диктуют местное хозяйство и быт крестьянского 
населения, и, у читывал их, выбрать работу. Вот тогда она перестанет быть 
случайной. А сейчас она происходит случайно, и сейчас учитель неясно 
•що понимает, зачем опа. и сейчас она зачастую является завершением 
комплекса—и только. Это—ошибка. Суть общественно-необходимой работы 
не в этом, не здесь центр ее тяжести, а в чем-то другом. Л в чем суть— 
то нужно выявить. Я, тт., считаю, что наступил такой период вре¬ 
мени, когда нужно сказать, что общественно-необходимая работа должна 
перестать быть случайной. Как этого добиться, как должна поставить 
тот вопрос перед собой школа? Мне кажется, что школа, как и пионер¬ 
отряд, так и вожатый должны перед собой поставить ряд вопросов 
четких, ясных и определенных, прежде чем приступить к той или дру¬ 
гой общественно-необходимой работе. 

Какие же это вопросы? А вот какие. Если вы берете деревню, вьг 
должны спросить себя: каково то место, которое занимает данная волость 
ь общей системе хозяйства уезда, т.-е. более широкой единицы. Далее вы 
должны вместе с волисполкомом определить, каковы те очередные хозяй¬ 
ственные задачи, которые сейчас стоят перед данной полостью? Нужно 
•рионтпроватьсн на смычку хозяйственного плана данной государствен¬ 
ной общественной единицы и плана школы. Тогда мы подойдем ближе 
к пониманию программы ГУС а и поймем, почему эта программа 
й'лает ударение на краеведении, почему уклон краеведный. Но прн вы¬ 
боре той пли другой работы можно действовать вслепую. Чтобы этого 
не было, нужно узнать место, которое в общей системе хозяйства уезда 
занимает волость, надо почувствовать основные те идо и дни раз¬ 
витии. * 

. Следующий вопрос, который должен поставить каждый учитель,— 
каковы те организщш, которые пытаются данную работу осуществить? 

А что у нас получается? Получается следующее. Иногда школа ведет 
оздоровительную кампанию—хорошо это или плохо? Конечно, хорошо. 

А поставьте вопрос о том: врач о ней знает, тот самый врач, который 
должен в поле своего зрения иметь здоровье данного района? Нет, не 
знает. А по его заданию эта штука сделала? Нет, не по его. Материал, 
который собирала школа, пн использует для своей работы? Нет, не ис¬ 
пользует. Хорошо это или плохо? Очень плохо, совсем не то, что нужно. 
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Я в качестве примера взял врача, но можно взять и кого угодно другого, 
вплоть до.агронома. О этим надо покончить; каждый товарищ должен 
поставить вопрос о том, какие организации должны эту задачу' выпол¬ 
нить, каково место школы п пнонер-органнзацнп в этой работе? Но тут 
возникают новые трудности, здесь делаются большие ошибки. Некоторые 
товарищи переоценивают роль школы, кажется, что школа 
может сделать чрезмерно много, что мы можем на своих плечах поднять 
всю тяжесть работы, которая стоит перед деревней, школа одна может 
бороться с той нищетой и невежеством, которая имеется вокруг? По¬ 
нятно, нет, это грандиозная ошибка, с этим нужно решительным обра¬ 
зом бороться и вот почему: если мы не будем с этим бороться, то через 
определенный промежуток временп мы будем свидетелями разочарования, 
нам бу'дут говорить: вы рекомендовали такую-то работу, но она нам но¬ 
во силам, мы не в состоянии ее выполнять. 

Вы нам рекомендовали такое-то дело, но мы не можем его поднять, 
у- нас сплепки слабы. И вот эта мысль о школе, как центре, о школе, как 
какой-то такой едийице, которая призвана на свои плечи в с ю эту ра¬ 
боту поднять и вынести,—это мысль ложная, с ней нужно бороться. 
Школа—это помощник партийных н советских организаций в раз¬ 
решении этой задачи, она помощник и только. Вот почему школа 
должна продумать, какую часть этой работы она может поднять, 
как она может помочь агроному, врачу н т. д., и она должна взвесить, 
по силам ли эта работа ребятишкам, есть ли данные для выполнения этой 
работы, сколько нужно времени, чтобы эту г работу выполнить, в каков 
срок эту работу можно выполнить пт.д. Вот что должна продумать школа 
и в то же время и пионерские отряды. Если мы этого не продумаем, мы 
будем иметь в результате большое разочарование. Школа—это помощник. 

Я думаю, что дальше учитель должен продумать и следующую группу 
вопросов, уже чисто-педагогических. Он должен опросить себя: хорошо, 
мы эту работу сделаем, а что опа нам даст в области образования, что 
эта работа дает в смысле получения навыков, в смысле прохождения про¬ 
грамм ГУО’а? Вот что должен продумать учитель, п, конечно, совершенно 
пе безразлично, продумает он этот вопрос или не продумает. Мне ка¬ 
жется, что здесь мы вновь сталкиваемся с двумя ошибками. Некоторые 
товарищи говорят так: да, этот вопрос—как раз важный вопрос, вопрос 
об увязке между общественно-необходимой работой и программой ГУС’а. 
А некоторые товарищи-учителя ехидно замечают: мы были в центре, 
слушали доклад об общественно-необходимой работе, но об увязке ннктм 
пе рассказал как следует, и когда мы обращались к тов. Блонскому. то 
он нам ничего не сказал, и тов. Шацкий, и тов. Шульгин тоже ничего іг 
сказали, а это самое важное—вопрос об увязке. Говорят ли так учителя? 
Говорят. Думают ли об этом пионеры? Думают. Нам нужно этот вопрос 
поставить и его продумать. Я считаю, что вопрос нельзя ставить таким 
образом, н поэтому на этот вопрос не ответили ни тов. Шульгин, ни тов. 
Блонский, ни тов. Шацкий. Что значит вопрос об увязке общественно- 
необходимой работы н программного материала? Что значит вопрос об 
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увязке навыков и программного материала? Не значит ли это следующее , 1 
что вместо трех колонок: «Общество», «Природа» и «Труд», не значит ли, 
что вместо этого товарищи предлагают и три новых колонки: «Навыки», 

< Детский труд» и «Программный материал», предлагают три новые ко¬ 
лонки, увязать которые мы здесь призваны? Мне кажется, что постановка 
вопроса неверна, и вот почему: я спрашиваю: что, собственно-, значит 
программный материал ГУС’а без труда сам по себе? Ничего или при¬ 
близительно старый об’ем знаний. Какую операцию мы с вами проде¬ 
лали? Мы проделали такую операцию: мы из программы ГУС’а вынули 
труд, вынули душу, вынули то, чем отличается эта программа от других, 
а потом вы предлагаете нам вопрос о том, как увязать эту психическую 
деятельность и физическую деятельность—этот труд и эту программу. 
Разве можно так ставить вопрос? Нужно ставить вопрос таким образом: 
общ.-необх. труд и программный материал есть не что иное, как две сто¬ 
роны одного и того же процесса, одного и того же явления, и если с одной 
стороны посмотришь, то это труд, та работа, которая проводится 
ребятами, а с другой стороны посмотришь, то увидишь, что это только 
иное выражение того же самого труда в виде тео¬ 
ретического осмысливания этой детской работы, этой работы взрослых. 
Вот почему нельзя так ставить вопрос об у г вязке того и другого. Здесь 
вопрос идет об органическом единстве, и вот почему, по- 
моему, нужно сказать так: если школа не ведет общественно-необхо¬ 
димой работы, то в таком случае нет программы ГУС’а, а есть сидячий ком¬ 
плекс, а если есть программа ГУС’а, то есть и общественно-необходимый 
труд. Вот в этом вся суть. Нельзя говорить таким образом, как говорят 
некоторые учителя: «тов. Шульгин, вы говорите об общественно-необхо¬ 
димой работе, но нам некогда ей заниматься». Что ясе вы делаете? «Мы 
прорабатываем программу ГУС’а». Так говорить нельзя, ибо если нет 
труда, то нет никаких программ І'УС’а. Вот в этом вся суть, вот почему 
нужно говорить не о внешней связи, ао внутреннем органи¬ 
ческом единстве того и другого. Вот, мне кажется, 
почему, когда учитель намечает ту работу, которую он должен вести, 
он доля;ен спросить себя о том, каков тот материал, который он дает на 
основе этого труда, на основе изучения этого труда, на основе уча¬ 
стия в этом труде, он должен знать, каков тот программный материал, 
который он дает ребятишкам. Но от теории, а от практики нужно подойти 
к этому вопросу, и тогда получится некоторая определенность и ясность. 

И, наконец, последний вопрос, который должна задать себе школа, 
когда она решает вопрос о труде, это—каковы те другие организации и те 
отдельные лица, которых она может привлечь к общественно-необходи¬ 
мой работе? Это—вопрос чрезвычайной важности. До сих под еще суще¬ 
ствует скверный, очень мешающий нам, предрассудок, который говорит, 
что чем больше школа дает сама, тем лучше, тем она более ценная школа. 
Это неверно, а это бывает часто. Бывают такие даже случаи: один 
товарищ, рассказывая о чрезвычайно интересной общественно-полезной 
работе у нас в институте, сказал, конфузясь: «а знаете, мы сделали такую 
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работу, но в этой работе принимали участие и взрослые». Я спросил, 
кто. Оказывается, что участие принимали рабочие фабрики, кото¬ 
рая находится рядом. И данному товарищу это казалось ненормальным, 
и он думал, что это ослабляет, так сказать, ценность той работы, которую 
провела школа. Это глубочайшая ошибка, это вещь, с которой нужно 
самым решительным образом бороться. Наоборот, задача школы состоит 
не в том, чтобы всю работу во что бы то ни стало взвалить на свои плечи 
и на плечи ребятишек, а в том, чтобы втянуть и взрослых в эту работу. 
Это имеет громадное значение, и особенно большое значение этот вопрос 
имеет не по отношению к школе, а по отношению к пионерским органи¬ 
зациям. Этот вопрос чрезвычайной важности, и вот поэтому я люблю 
довольно парадоксальную фразу, которую, к сожалению, товарищи вы¬ 
черкнули из тезисов, которая говорит так: чем лучше школа,чем лучше 
ведет она общественную работу, тем удельный вес ее' в общественной ра¬ 
боте становится меньше. 

Мысль правильная, она состоит вот в чем. Чем больше школа втя¬ 
гивает в общественную работу взрослых, чем больше она развязывает эти 
силы, чем ярче и сильнее кипит эта работа вокруг, чем серьезнее и больше 
она становится, тем меньшее значение, тем меньший удельный вес в ней 
имеет школа. И это понятно. Слишком мало силенок, знаний и опыта 
у ребят. Это хороший и правильный измеритель. 

Таким образом это последний вопрос, который должна задать себе 
школа, когда она ставит перед собой проблему об общественно-необхо¬ 
димой работе. Но если мы так ставим работу, если мы к ней так подходим; 
то в таком случае получается изменение во взаимоотношениях между 
учителем и той округой, в которой он находится, между школой и тем 
селом, деревней и волостью, в которой она существует. Если раньше, 
до этой постановки вопроса, школа была на отлете точно так ясе, как и учи¬ 
тель, если раньше школа черпала программный материал, содерясание 
своей работы не из тех соков, которые давали ей ее собственные корни, 
если, вернее, у школы не было корней в хозяйственно-бытовой обстановке 
данной деревни, то теперь она начинает все дальше и лучше пускать эти 
корни в жизнь и в быт, он а становится органической 
частью деревни, она находит свое место в общем хозяйственно¬ 
культурном плане строительства. Она случайно перестает быть привя¬ 
занной к данному пункту. Тем самым взаимоотношения меяеду школой 
и местным населением изменяются, изменяется п роль учителя. При такой 
постановке учитель начинает понимать яснее и точнее, для чего ему нужно 
краеведение, что такое краеведение, и зачем он должен толкать ребят 
в этом направлении. Он видит, что, не зная хозяйства волости, не зная 
очередных задач, которые перед ним встают в общей системе хозяйства, 
не зная тенденций развития этого хозяйства в данной местности, он не 
сможет решить ни одного узкого вопроса программы. 
Тогда только он начинает понимать то, чего не понимают еще некоторые 
товарищи: как вырастает программа ГУС’а из этого труда, какие новые 
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л новые образовательные возможности она перед ним открывает. Вот 
как ставится тогда вопрос. 

тті 1 

Но его снова пытаются ставить на голову, когда требуют того, 
чтобы всю программу ГУО'а развертывать на основе общественно- 
необходимого труда. Это неправильная постановка вопроса. Всю программ¬ 
ную работу на основе общественно-необходимого труда сейчас построить 
нельзя. Чрезвычайно легко пояснить, почему. В самом деле, когда Маркс 
н Энгельс говорили относительно политехнической школы, они говорили 
относительно такого этапа в развитии человеческого общества, когда 
не будет в обществе классов, когда не будет города и деревин в их взаимо¬ 
отношениях, когда ребятишек свободпо можно будет переводить от од¬ 
ного труда к другому, сегодня труд сельскохозяйственный, завтра— 
фабрично-производственный, послезавтра — чисто-теоретический и т. д. 
А у нас есть эта возможность? Нет! У нас город и деревня есть налицо, 
и поэтому выпадает громадная область труда: для деревенских ребяти¬ 
шек ф.-з., для городских с.-х. Да и самый труд в деревне слишком перво¬ 
бытен. А в городе? Разве можем ребят, всех ребят ввести мы па фабрику, 
чтобы там их обучить. Поэтому мы не можем всю программную работу 
развернуть на основе трудовой деятельности. Затем идиотизм деревенской 
жизни, оторванность от мировой жизни чувствуется, это нельзя игнори¬ 
ровать, а паша программа, конечно, вводит ребенка в мировые отношения. 
Такие мировые отношения в порядке практической работы в деревне 
мы пе проработаем, а я подчеркиваю как раз ту мысль, что наша программа 
может быть немного велика, не только потому, что мы ее в ГУС’с педо- 
думали, а потому, что мы с вами должны воспитать не русского ребенка, 
не ребенка российского государства, а мирового гражданина, 
нптернационалиста, ребенка, который понимает интересы рабочего 
класса в целом и способен бороться за мировую революцию. 
Вот почему если в Зап. Европе, в буржуазном государстве можно гото¬ 
вить граждан данного государства, то мы нашего ребенка готовим не для 
защиты отечества, а для борьбы за мировые идеалы. Вот почему наши 
ребятснкп—и это включено в наши программы и на это должны обратить 
особое внимание пионерские организации,—вот почему ребятенки должны 
все больше п больше подтягиваться к пониманию международных от¬ 
ношений. В самой доступной, конечно, понятной им форме. Л такую 
работу на основе сельскохозяйственного и другого труда, о котором 
здесь товарищи говорили, можно построить? Конечно, нет. Вот почему 
такую задачу перед собой ставить нельзя. Всю программную работу, 
основанную на общественно-необходимом труде, мы построить не можем. 
Но это, конечно, не значит, что мы пе должны пытаться связать то, что 
можно связать, что мы нс должны пытаться построить эту работу на труде 
там, где ее можно построить. Наоборот, ото говорит о том, что мы должны 
в этом направлении сосредоточить все свои силы. 

Программа ГУС’а перестает стоять на голове и начинает становиться 
на ноги. 
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Но как только мы начинаем глубже, серьезнее и основательнее 
вдумываться в общественную работу, тотчас нее перед нами возникает 
тот больной вопрос, о котором так миого говорила школа п который она 
до сих пор не разрешила. Больше того: я боюсь, что она пытается его 
неправильно разрешить. Я говорю о навыках. В самом деле, везьмнте 
любую общественно-необходимую работу. Вот ребята должны прочесть 
в избе-читальне газету неграмотным. Разве они без навыков могут это 
сделать? Вот ребята должны уметь написать письмо для неграмотных, 
и так все, что угодно. Первое, на что они натыкаются,—это на навыки, 
и от них при общественно-необходимой работе никуда не уйдешь. На 
них натолкнет не учитель, не инспектор, приехавший из центра и спра¬ 
шивающий: а что, у вас ребята умеют читать? Нет, ца них наталкивает 
самый процесс исполнения работы. Здесь мы подходим к чрезвычайно лю¬ 
бопытному моменту. Здесь мы должны вспомнить Монтессорп. У нее есть 
очень интеоесная и правильная мысль, она говорит: давайте такой ди¬ 
дактический материал, который контролировал бы ребенка, который сам 
показывал ему степень овладения, степень решения поставленной 
задачи. Она говорит о чрезвычайной важности контролирующего мате¬ 
риала. Если ребенок вложит неправильно одну вкладку, он сразу почув¬ 
ствует, что вещь сделана неправильно, что задача не разрешена, что нужно 
переделывать все снова. Почему? Да просто потому, что о д н а вкладка 
осталась лишней. Она не лезет в оставшееся гнездо. Она-то и кричит 
ему о неправильно сделанной работе. Н вот от надуманного материала 
Монтессори мы подходим к всамделешнему, настоящему социалистиче¬ 
скому, коммунистическому материалу, когда ребенок в процесс е 
самой работы, не выдуманной, не никчемной, не случайной, не никому 
не нужной, а общественно-необходимой, начинает понимать, хорошо пли 
плохо он сделал, доделал ли он дело до конца. Начинает читать, а взрос¬ 
лые хихикают: вот как ты прочел: ннкто ничего не понял. Начинает 
писать письмо, а почтальон не принимает, шипи снова, и т. д. Ни одна 
работа н е может быть проведена, если нет навыков. Больше того: не¬ 
достатки этих навыков вскрываются в самом процессе работы. 
Больше того: розу л ьтат работы кричит о том, есть ли навыки 
или нет, и если их нет, то работа не может быть доведена до конца. 

Об этом кричит сама работа. Это во-первых, во-вторых—контроль 
и в-третьих—оценка окружающего населения. 

Разве это не лучший стимул для выполнении этой работы? Да, 
лучший! Это совершенно бесспорно. Насколько у нас нахватает этих 
навыков, я могу иллюстрировать одним примером, не центральным, 
а местным. 

Один учитель мне рассказывал один пример совершенно простой. 
В чем дело? Учитель одной школы в Белоруссии подумывал над вопросом 
о том, как помочь местному совхозу. Яблок было видимо-невидимо, 
и нужно было убрать, а у совхоза нет денег, чтобы приглашать людей. 
Школьный учитель сказал: «Ага, совхоз не может справиться, яблок 
очень много, давайте поможем ему». Он собрал свопх ребятишек, отпра- 
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вился в совхоз и говорит заведующему: «хотим помочь вам собрать яблоки». 
А заведующий говорит: «что же, по одному яблоку из падали дам». Учи¬ 
тель в недоумении, он оскорблен, его не поняли: «нам не по одному яблоку 
нужно, а мы хотим вам помочь». А заведующий говорит: «по два дам, 
только уходите, больше напортите, чем дела сделаете, ничего хорошего 
не выйдет». 

Учитель и оскорблен и разочарован и жалуется: «вот видите, как 
паши государственные предприятия нас встречают, мы хотим помочь, 
а нам спину показывают!» В чем дело? И вот я начал рассуждать с учи¬ 
телем, в чем дело. В том ли, что наши ребята баловники,—об этом спорить, 
конечно, не приходится,—конечно баловники; в том ли, что ребятишки 
не могут сделать этой работы; в том ли, что этот заведующий совхозом 
косный и поэтому дело не вышло. Наконец, учитель говорит: «а я думаю, 
что верно первое и второе, и третье, но естьн четвертое,—наши ребятишки 
как следует дела делать не умеют». Это верно. Ребятишки 
как следует дело делать не умеют. Если вы попробуете просмотреть ра¬ 
боту наших ребятишек, а может быть, и пе следует ходить так далеко 
за ребятишками, а нужно пойти за нами, то нужно сказать следующее: 
мы не обладаем достаточным количеством хороших навыков и не умеем 
делать дело, как следует. 

Вот почему я говорю,—если мы выдвигаем в качестве основной 
решающей проблемы проблему обществепно-необходнмой работы, то 
мы должны сказать, что тем сам ы м м ы выдвигаем вопрос 
о борьбе за навыки в самом широком смысле слова, 
а не только в смысле научения читать или писать. Бесспорпо, надо и это. 
Какой же это будет граяоданин советского государства, какой лее это 
строитель коммунистического общества н борец, если он читать и писать 
как следует не умеет? Это гражданин варварской страны, а не гражданин 
советского государства. Таким образом борьба за навыки есть не только 
борьба за навыки читать и писать, по борьба за более широкие навыки, 
за умение работать, умение жить и умение пра¬ 
вильно реагировать. Но если такую мы ставим проблему, 
то вы можете поставить передо мной и следующий вопрос: а что это зна¬ 
чит, не предлагаете ли вы тем сам ы м ввести сиециальпые уроки 
чтения и письма? Вопрос важный, о котором нужно подумать и который 
нужно серьезно решить. Я думаю, что нужно здесь сказать таким обра¬ 
зом. Все дело в количестве. Это вы запомппте. Нам необходимы те или 
другие общественные работы, они сейчас в центре нашего внимания, 
они центр наших забот. Если для того, чтобы как следует совершить это 
дело, нам нужна тренировка, то от нее отказываться 
не следует. Когда учителя пишут в анкетах относительно того, 
что прежде чем пустить ребятишек читать в избу-читальню газету, они 
прорабатывают этот вопрос с ребятами, тренируют ребят, то я говорю, 
что это хорошо и правильно. И тут нет ничего такого, 
что шло бы вразрез программе ГУС’а. Мы не должны отказываться 
от тренировки, она должна быть. Но есть и большая опасность. Опа со- 
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стоит вот в чем. Я говорю,—подготовка к общественно-необходимым 
работам должна быть; если нужна тренировка, то тренируйтесь, но чем 
больше тренировки, чем больше количества времени опа у вас занимает, 
тем скорее количество может перейти в качество. Из и одсобных 
средств, из необходимых средств для совершения обще¬ 
ственной работы она может превратиться в самоде л ь. Это уже никуда 
не годится; это уж чорт знает что такое, это уничтожение про¬ 
граммы ГУС’а,в корне. Но тренировка нужна. 

Так, по моему мнению, решается этот вопрос, вопрос о навыках 
в связи с общественно-необходимой работой. Но если этот вопрос об об- 
щественно-необходивдх работах пред’являет вполне определенные чет¬ 
кие требования к учителю, характеру его работы, то он также пред’являет 
вполне определенные требования и к ребенку. Здесь мы входим в ту по¬ 
лосу, которая лучше всего даст возможность приблизиться к построению 
нашей трудовой школы. Сколько бы ни говорилось хороших слов об ак¬ 
тивности ребенка, об его самодеятельности, об его инициативе, при сидя¬ 
чих комплексах, при сидячих программах это будет на 9 / 10 разговор, 
ибо сам характер этих работ пе пред’являет к ребенку этих требований. 
Попробуем взглянуть на общественно-необходимую работу, на этот труд. 
Что тогда получается? Вы берете самый элементарный пример—борьбу 
с вредителями. Что это такое? О чем говорит эта работа? Какие требова¬ 
ния пред’являет нам эта работа? Эти требования ясны—б о р ь б а с вре¬ 
дителями . А что это значит? Это значит—целевая установка, то, что мы дол¬ 
жны сделать. Верно это или неверпо? Верно. Это сделать должны. Теперь 
в чем заключается вторая предпосылка. Она папрашивается сама собою— 
чем мы должны обладать, как мы должны сорганизовать данную работу 
для того, чтобы мы могли ее выполнить. Вот вторая вещь. Нам нужно 
продумать эту вещь, этот—план; нам нужно хорошенько решить, нам 
нужно, так сказать, и с той, и с другой стороны, его нащупать, относи¬ 
тельно него поговорить и с одним, и с другим, и с третьим, пбо мы чувствуем, 
что силенок нет, в этом убедились на практике. Таким образом обществен¬ 
но-необходимая работа требует определенной инициативы, отсутствия 
замыкания, маленький коллектив должен обладать какимн-то навыками. 
Но вы идете дальше. Вы пытаетесь провести общественно-необходимую 
работу, а окружающая вас среда хохочет в кулак. Что это значит? Вы 
сначала чувствуете, потом видите, потом знаете, что нужно провести аги¬ 
тацию в этой среде для того, чтобы заставить ее понять вашу идею. Здесь 
каждый ребенок должен изощряться в лучшем подходе к этой окружаю¬ 
щей среде. Это чрезвычайно важно и ценно. 

В этом убедился каждый из товарищей, которые попытались про¬ 
водить обществепио-иеобходимые работы, в этом убедился в частности 
п я на практике. 7—8 лет тому назад в Успенском мы начали проводить 
общественно-необходимую работу. Ребята пошли в деревню, сделали 
доклад. Крестьяне задали вопросы. Дети ответили, но не убедили. Это 
дети поняли прекрасно. Пришли в школу разочарованные:—«у нас 
ничего нс выходит. У нас нехватает знаний». «Подчитайте, продумайте, 
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добейтесь того, чтобы как-нпбудь вышло», п работа пачалась с утроен¬ 
ной энергией. II вот тут начинается продумывание, прощупывание всех 
вещей, идет не только дополнительное изучение окружающей среды, 
но н подыскание соответствующих средств, преодоление косности этой 
среды, а в то же самое время выявления слабости ребят в смысле навыков 
и знания. Итак, получается цель, потом план, потом агитация за выпол¬ 
нение этого плана, потом получается самый процесс выполнения этого 
плана, а после выполнения оценка. Как вы называете этот метод? Что* 
это такое? Это метод целевого задания. 

В. Шульгин. 


Беспризорность и общественная охрана детей. 

Мы еще не изжили той беспризорности, которую мы получили в на¬ 
следие от царского правительства, войны, разрухи и голода, а у нас под¬ 
растают новые кадры беспризорных детей. 

Комиссии но делам несовершеннолетних Московской губернии на 
бывшей недавно конференции, созванной Московским отделом народ¬ 
ного образования, привели ряд цифр и фактов, подтверждающих это. 
Серпуховская комиссия в отчете, представленном отделу Спои Нарком- 
проса, указывает па то, что в 1024 и в 1925 года заметно увеличилось 
число беспризорных, живших в родной семье; число их в 1925 году 
составляет значительный процент общего числа правонарушителей, про¬ 
шедших через комиссию по делам несовершеннолетних. Увеличился 
также за последние два года процент школьников, проходящих через 
комиссии но делам несовершеннолетних. 

Многие уезды указывали на то, что ребята не уживаются в школе; 
школа выметает ребят, отстающих от общего уровня, школа выгоня<*і 
за мелкое воровство. 

Часто ребята хулиганят, так как іи- посещают школу. Можно бы 
поместить ребят в школу, да не в чем ходить. 

Большинство комиссий указывало на то, что уменьшился процент 
имущественных правонарушений, но увеличился °/ 0 дел, носящих харак¬ 
тер хулиганства. В рабочих центрах много дел, возникающих на той 
почве, что не организован досуг ребят, не организованы их развле¬ 
чения. 

Часто случаи хулиганства происходят у входа в театр, в кино, 
куда ребята, не имеющие денег на билеты, врываются силой, смяв и по¬ 
колотив коптролера. 

Родители беспомощны бороться с хулиганством ребят. Они гово¬ 
рят: «пороть не велят, а сладу с ребятами нету». Других мер, кроме поркп. 
пока не придумали. 

Есть случаи, когда, несмотря на то, что «пороть не велят», жестоко 
быот ребят, и ребята бегут нз таких семей на улицу. 
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Особенно заметно растет хулиганство деревенских ребят. Об этом 
тревогой говорили представители уездных комиссий Московской гу¬ 
бернии. Комиссии, как таковые, не могут бороться с деревенской бес¬ 
призорностью. Крестьяне только плечами пожимают, когда их вызывают 
за сотню верст из-за того, что сын кого-то побил или порвал провода. 
Чаще всего ші правонарушитель, ни его родители и вовсе не являются 
в комонес. Пяояер-двпжение и комсомол—лучшие союзники в борьбе 
« правонарушителями, но они недостаточно ппіроко захватили детскую 
и юношескую массу. 

Украина давно уже заговорила о беспризорных ребятах в семье 
■4см. украинский журнал «Друг Детей», № 3, 1925 года). 

В то яге время у нас вместе с ростом беспризорных в семье проис¬ 
ходит естественный прирост беспризорных сирот и полусирот. 

Таковы те факты, с которыми нельзя не считаться. Необходимы 
меры, и их необходимо Припять своевременно. 

Что же делать? 

Необходимо выдвинуть на первый план задачи по борьбе с бес¬ 
призорностью, лежащие иа школе. Важной общественно-необходимой 
работой школы является борьба с беспризорностью внутри школы 
и рядом со школой. Школа должна быть доступна всем детям. Она ни¬ 
кого не должна вышибать. Отстающим должна быть оказана помощь 
более сильными. Нужно провести горячие завтраки. Нужно привле¬ 
чение родителей не только для сбора средств, но и для непосредственной 
педагогической работы. В число общественно-необходимого труда школы 
должен быть поставлен труд по оказанию помощи отстающим и эконо¬ 
мически слабым школьникам. Нужно шефство старших классов над 
младшими, старших ступеней над младшими ступенями. Школа должна 
организовывать досуг ребят и в общие школьные дела вовлекать не¬ 
организованных ребят. Нужно также проводить кооперирование роди¬ 
телей для снабжения ребят обувью, одеждой, пособиями. При школах 
с помощь») общественных сил долиты быть организованы читальни 
и примитивные мастерские, в которых ребята могли бы учиться труду; 
.починке собственной обуви, одежды. Эти мастерские могли бы помочь 
беднейшим ребятам найти кой-какой заработок. 

Ребята, проходящие через комонес, обычно говорят: «не хочу 
учиться, хочу в мастерскую». Пионерству нужно заимствовать у бой¬ 
скаутизма практику самостоятельных усилий бой-скаутов в приобретении 
технических навыков и ремесленных знаний для желающих. Нужио 
организовать население для устройства мастерских. Увеличение процента 
ребят, имеющих родителей и проходящих через комонес, показывает не¬ 
обходимость самой широкой работы общественных организаций для 
создания целого ряда учреждений внешкольного типа' охватывающих 
детей всех возрастов. Успех будет зависеть от степени широты и глу¬ 
бины охвата населения, его активности в строительстве новых форм 
общественного воспитания и от того, насколько Наркомпрос будет под¬ 
держан другими наркоматами, советскими и партийными органами. 
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специальную страничку вопросам общественной правовой охраны.. 
Организацией должен запяться ГУС. 

Одной из первых тем, на которые придется говорить, будет тема 
о необходимости создания советов общественной охраны детства, 
которые призваны помогать родителям в деле Воспитания. В свою оче¬ 
редь родители должны добровольно подчиниться контролю этих советов 
из врачей и педагогов. Эти советы общественной охраны детства или 
социального воспитания должны в сущности продолжать то дело помощи 
воспитания ребенка, которое осуществляют детские консультации в го¬ 
роде при яслях. Опыт работы детских консультаций показывает, какое 
значение имеет сотрудничество соответствующего учреждения и родите¬ 
лей в деле воспитания ребенка. Доверие к консультациям растет в боль¬ 
ших городах в Европе и у нас. Первый шаг уже сделан. Нужно сделать 
следующий шаг, нужно создать консультации по вопросам воспитания 
для преддошкольно го, дошкольного и школьного возраста. 

О созданием этих консультаций создадутся предпосылки для оздо¬ 
ровления воспитания детей, через эти организации можно будет повести 
борьбу с целым рядом мрачных сторон детской жизни: с поздним уклады¬ 
ванием наравне со взрослыми, спаньем в одной кровати со взрослыми или 
другими детьми, с битьем, со спаиванием детей и т. д.,и т. д. Первые опыт¬ 
ные консультации могут быть организованы при некоторых детских са¬ 
дах, школах, при наших педагогических институтах, кабинетах, .лабо¬ 
раториях. При поддержке организованных рабочих зтот опыт может рас¬ 
считывать на успех. Эти консультации должны охватывать не только 
детей, посещающих детский сад и школу, но и детей района данного 
детсада и школы. 

2) Работа консультаций упирается в необходимость организаций 
взаимопомощи, для улучшения условии воспитания ребенка, для'попра¬ 
вления здоровья слабых детей, для их охраны во время отсутствия ро¬ 
дителей, для доставления им развлечений, для улучшения их одежды, 
питания и т. д., которые должны вылиться в ряд касс взаимопомощи, 
потребительских и производительных коопераций. 

Нужны кассы взаимопомощи и кооперативы для снабжения детей 
одеждой и обувью. В этом смысле, когда дело идет о городе, организация 
может многое сделать; одно или несколько жилтовариществ примерно 
организуются: собирается вес ношеное платье со взрослых и старших 
ребят, производится стирка, чистка, перелицовка, все это на основании 
разделения труда производится своими спецами но принадлежности. Из 
этого могло бы кое-что выйти. Таким кооперативам должны были быпрнттп 
на помощь наши органы госторговли и кооперации. В приобретении книг 
и пособий кооперирование родителей также могло бы сыграть известную 
роль. То же в устройстве детского уголка, детской площадки, рабочей 
комнаты для детей. 

3) Для того, чтобы поднять эту работу, нужны организации детко- 
мисснй в каждом жплтовариществе, к каждой деревне. 
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Эти деткомиссші ведут учет всего детского населения и его нужд. 
На них опираются общественные, партнйние и советские организации 
в своей работе по общественной охране детства. 

4) Роль общества «Друзья детей» в этом деле должна быть очень 
велика. Необходимо организовать работу общества «Друзья детей» па 
новых началах. Нужно предоставить больше простора творческой са¬ 
модеятельности ячеек. Нельзя сводить всю работу друзей детей к сборам, 
шефству над детским домом, работе в дружинах, так как это ставит 
всю работу слишком в узкие рамки забот об абсолютно беспризорных 
детях улицы, 

Необходимо привлечь к непосредственной педагогической работе 
школьных и внешкольных учреждений в порядке общественной роботы 
♦ Друзей детей*. Общество «Друзья детей» должно иметь свои ячейки 
при каждой школе. Общество «Д. Д.» помогает в устройстве горячих 
завтраков, организации школьных завтраков, в помощи широкой орга¬ 
низации летней оздоровительной кампании. Общество «Д. Д.» оказывает 
школе помощь в подготовке ребят к .выбору профессий, знакомя их 
с нрип.тгкатолыіыми и неприятными сторонами своей профессии. «Друзыі 
детей помогают техническим кружкам советам, инструктажем, помогают 
ребятам но выходе из школы в устройстве на службу, на работу. 

Если общественные организации могли сыграть значительную роль 
в работе с уже запущенными беспризорными н безнадзорными детьми, 
то ряд действительно широких профилактических мер, осуществляемых 
общественной охраной детства, положит прочное начало ликвидации бес¬ 
призорности, а также и начало практическому Осуществлению социаль¬ 
ного воспитания воспитания широких детских масс, реорганизации 
оыта на социалистических началах. 

Это—-огромная задача п важнейшая задача советского строительства. 

Е. Лившиц. 


О работе над программами 

После двухлетнего опыта проведении программ в жизнь накопилось 
много разнообразного материала, выдвинулся ряд н принципиальных, и 
и особенности практических вопросов, которые пока еще основательно 
не разрешались и не разрешаются... Чувствуется потребность в том, 
чтобы оценить пройденный путь, исправить ошибки, проверить выполне¬ 
ние намеченного плана н дать более отчетливое направление последую¬ 
щей работе. 

Это, конечно, пе значит, что в дальнейшем, когда проверка будет 
произведена, то самая работа над программами приостановится, хотя бы 
в основной ее части: жизнь, вероятно, выдвинет еще новые проблемы и, 
может быть, даже принципиального характера. Но ясно одно- будущая 
;работа пойдет много легче, чем вначале. 


I 
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Ясно еще и другое—именно: отказываться от основных идей программ. 
ГУС’а нет никаких оснований. 

С точки зрения верности своего направления программы вполне 
выдержали испытание. Они настолько слиты с путями,советского строи¬ 
тельства, что всякая другая линия направления пепремепно вошла бы 
в конфликт с общим ходом пашой жизни и потерпела бы крушение. Поэ¬ 
тому речь может иттн.не об основном, коренном пересмотре, а о конкре¬ 
тизации, о создании подходящих условий для того, чтобы они действи¬ 
тельно вошли в жизнь, а, следовательно, в устранении внешних и внутрен¬ 
них препятствий в работе по этим программам. А последних, этих пре¬ 
пятствий, накопилось достаточно. Пожалуй, даже больше, чем следо¬ 
вало бы. 

Я упомянул о том, что программы в основном выдержали испыта¬ 
ние. Это я вижу в том, что вместе с программами, вернее, благодаря им ѵ 
современная педагогическая мысль обогатилась двумя идеями, в сущно¬ 
сти говоря, простыми, но,содпой стороны,чрезвычайно жизпенными и, с 
другой—глубокими. 

Первая идея—о необходимости пропитывать все занятия с детьми' 
доступным для них пониманием связи между собой основных жнзнеп- 
пых явлений и постановка в центре этих явлений и связей—труда. Эти 
«знаменитые» три колонки (природа, труд, общество), определяющие 
основные группы явлений, внутренно связанные между собою, и дают 
направление образовательной работе в школе. 

В самом деле, но существу образованный человек отличается от 
необразованного—будь это в области общего или специального обра¬ 
зованій —именно" тем, насколько он вооружен качественно и количе¬ 
ственно пониманием тех связей, которые реально существуют в жизни 
природы и человеческого общества. Примитивное мышление отличается 
от развитого бедностью, случайностью и поверхностностью связей между 
жизнью и окружающими ее явлениями. 

С точки зрения педагогической,- необходимость понимания основ¬ 
ных явлений жизни в целях общего развития обычно не встре¬ 
чала и не встречает возражений: все скажут, что это желательно, и даже 
говорить-то пе о чем. И в прежнее время и теперь каждый толковый пре¬ 
подаватель говорил и говорит о законах, например, природы или обще¬ 
ственной жизни. А что такое закон, как не установление постоянной 
связи между темн или иными группами явлений? 

Но дело в том, что наши программы стремятся развить в детях пони¬ 
мание соотношений природы, труда и общества не вообще, а в наших 
современных условиях, т.-е. в условиях жизни рабоче-крестьянского 
государства, применительно к этим условиям, с той внутренней и внешпей 
борьбой, которую ему в настоящее время приходится выдерживать, и с темн 
целями, которые оно себе ставит (создание коммунистического общества), 
отстаивая всеми силами своими самые передовые социальные идеи в на¬ 
стоящее время. Вот с этой-то точки зрения наши программы вполне вы¬ 
держали испытапне. 
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Но этого мало. 

Как только мы говорим, что пе даем программу вообще, а программу, 
нужную при данных условиях жизни, так неизбежно приходится выдви¬ 
гать вторую идею, которая все более и более входит в нашу современную 
педагогическую мысль,—идею строительства. 

Сказать, что мы хотим развивать в детях настоящее понимание 
жизни,—недостаточно. Это еще теория. Но надо применить это пони¬ 
мание к строительству новой жизни, над основными вопросами которой 
бьется и напряженно работает вся рабоче-крестьянская страна. 

И вот мы являемся свидетелями того, как из наших программ вы¬ 
растает проблема общественно-полезной работы школы, иа которой мы 
сможем проверить и степень того, чего достигли мы в деле воспитания 
детей, и наше уменье организовывать детскую работу и ставить себе 
конкретные, практические цели, и не только ставить, но и разрешать жи¬ 
зненные задачи, подобно тому, как ставит и решает их современная жизнь. 

Обе идеи—связности и строительства—понимания и выполнения— 
дают направление всякой работе, а следовательно—я школьной. Для 
наших ближайших целей мы можем выразить их так: школа воспи¬ 
тывает в детях понимание работы — и жизни 
рабоче-крестьянского государства, принимает 
участие в его строительстве и в борьбе за него. 

В программах эти мысли выражены в терминах—комплекс¬ 
ная система и общественно-полезный тру г д. 
Приобретать знания, учиться жить и работать надо на жизненном ма¬ 
териале. 

Как бы ни были понятны и просты основные идеи наших программ, 
в реальной практике они находят пока еще бледное отражение. С конкре¬ 
тизацией и организацией педагогической работы по программам мы пока 
еще не справились. 

Почему? 

Никто не может утверждать, что программы были встречены более 
пли менее равнодушно, что они прошли в жизнь незаметным образом, 
вроде того, как это было с первым сборником программного материала 
к 21 году. 

Напротив. 

Паши программы породили огромное возбуждение, и великое мно¬ 
жество товарищей пыталось работать и над ними и но ним не за страх, 
а за совесть. Но если все-таки дело подвигалось достаточно туго, то, 
очевидно, потому, что встретились препятствия, сильно затормозившие- 
работу. 

Какие же эти тормозы? 

Во-первых, неправильное понимание слова комплексная система. 

Что можно было понимать под нею? Можно было понимать ее (что 
вполне естественно в связи с программой), с одной стороны, как систему 
расположения программного м а т е р и а л а, и с дру- 
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гой стороны, как систему преподавания, систему занятий. Конечно, 
•одно с другим весьма тесно связано: соответствующий работе подбор 
материала—весьма важная вещь. 

Но на практике, как известно, товарищи обратили все внимание 
гное и силы на первую сторону, оставив на заднем плане вторую. Н вот 
отсюда-то, от недостаточно глубокого понимания сути программ пошла 
Формальная, вн линяя, мелочная разработка их на местах; отсюда пошло 
і щательное расчленение материала, на многочисленные «колонки». Все 
ото было сделано якобы для ясности, облегчения работы. Но в резуль¬ 
тате, на руках у каждого учителя очутилась в качестве руководства 
большая простыня детальнейшим образом разработанного текста, весьма 
разбухших местных программ, н практическая работа в буквальном соот¬ 
ветствии с текстом, как ото стали требовать конечно, очень усложнилась, 
а следовательно, и затруднились. Весьма скоро руководства-«простыни» 
прекратились в утонченные формы учета, а в таком виде опи весьма быстро 
«■делали работу по колонкам» формальной. II, как таковая, опа перестала 
интересовать учителя. 

Если ж<* рассматривать комплексную систему не только с формаль¬ 
ной стороны, но и как систему занятий, то необходимо было обратить вни¬ 
мание на самое существо дела, на самый мето д у становлени я 
естественных с в я з е іі и зависимостей между основ¬ 
ными фактами жизни (можно тут употребить и «страшное» слово—к о м- 
н л е к е и р о в а н и е), который должен был бы применяться тогда, 
когда для этого скопился уже достаточно подходящий по количеству и 
качеству материал. 

Эта мысль и лежит в основе комплексной системы занятий. Если 
гак, то первая забота должна быть направлена на возбуждение 
н детях той фундаментальной работы, которая устанавливает связь явле¬ 
ний друг с другом,—связь, повторяем, реально существующую в жизни 
природы и человеческого общества, и не придуманную нарочно для учеб¬ 
ных целей. 

Как же может быть возбуждена такая умственная работа, требую¬ 
щая к тому же значительных усилий от ребенка? 

Чтобы это сделать, необходима наличность интереса у ребенка к та¬ 
кой работе, яркость, значительность тех задач, которые ему нужно по¬ 
нять и разрешить. Отсюда прямо следует, что явления, которые детьми 
включаются в цепь связей, должны обладать жизненным зпаченнем 
дли детей, иметь к их жизни то или иное реальное отношение. 
11 только при таком условии мы смогли бы избежать искусственности, 
той досадной искусственности, которой полны образцы наших комплекс¬ 
ных тем,—этих собак, кошек и прочих педагогических чудачеств, доста¬ 
точно уже всем известных н скучных. 

Поставя перед собою метод связной работы, установление, пони¬ 
мание связей, а не только удобное расположение материала для темы 
йууке между прочим выработался трафарет в разбивке темы по колон¬ 
кам), мне кажется, можно избежать скованности, робости, негибкости 
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нашей педагогической практики, которая, если уже сказано в программе- 
слово «г в о з д ь», так обязательно его разделает по колонкам—глав¬ 
ным—природа, труд, общество и многочисленным добавочным, которые 
нелегко перечислить. Этого совсем не надо бы делать, и никто такой 
разработки не требовал. Но, с другой стороны, что можно возразить 
против «к о л о н о к», если они нужны самому учителю для работы? 
Мы возражаем против декретирования, обязательности работать по тому 
списку колонок, который принят методическим бюро той или иной губер¬ 
нии. 

Нужно заботиться о связности занятий и ставить на очередь задачу 
понять ту или иную связь, когда для этого накопится достаточно мате¬ 
риала, состоящего из наблюдений, опытов, впечатлений, знаний. 

Не нужно эту связь пскать пли подсовывать постоянно. (Между 
прочим есть и такой термин в педагогической практике—в тиски- 
в а т ь). Конечно, материал нужно подбирать, но так, чтобы связь, про 
работе над ним, так сказать, сама бы подсказывалась, естественно выте¬ 
кала из существа дела. 

К примеру говоря, возьмем лето с его яркими детскими пережи¬ 
ваниями от природы и от человеческого труда, возьмем осень н в связи 
с нею изменение труда людей,—такие связи легки, нужны, интересны, 
и такое «комплексирование» всегда захватывает детей первой группы. 
Но эта связь не дает целой картины: в ней нет общественного элемента, 
нет не менее яркого образа порядков жизни больших масс людей, поряд¬ 
ков, создающих привычку работать каждому для себя, как это есть в де¬ 
ревне. Оцепить эти порядки ц связать нх с летом и летним трудом—для 
малыша пока тяжело. II мне кажется, что не следует торопиться. 
Нет беды, если на первых порах мы будем иметь дело с неполными, но зато 
естественными связями: пусть дети поймут хотя, что самые-то связи су¬ 
ществуют. В дальнейшем, приучая детей к пониманию двобны х 
связей (природа—труд, труд—общество), мы можем перейти и к полным. 
И так, нам и а д о р а б о т а т ь и д у м а т ь над связной 
(комплексно й) с истомой и р е п о д а в а н и я, вводя 
эту связность постепенно, сообразно с у м с т в и п- 
н ы м и возможностям и и и и т е р е с а м и д е т е й, а и о 
только над с и с т е м о и р а с п о л о ж е и и я учебного 
материала, как это есть в большинстве с л у- 
чаев. 

Далее—возьмем чередование тем в наших программах. Судя по тому, 
как это установилось на практике, мы стремимся к тому, чтобы каждая 
тема была отработана, учтена, сдана—и только после этого дети перехо¬ 
дят к следующей теме. Все как будто отчетливо, ясно и просто. Во по 
допускаем ли мы большой ошибки при такой организации занятий? Ведь 
таким образом между темами, между периодами занятий постоянно будет 
прерываться связь, и то, что достигнуто раньше, постоянно будет расте¬ 
риваться, забываться в дальнейшем. Что же переходить от одной темы 
к другой? Достаточно ли времени занятий по одной теме для того, чтобы 
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ее материал был усвоен в достаточной степени и чтобы навыки, о которых 
мы постоянно толкуем, могли бы основательно укрепиться? Я думаю, 
на эти вопросы нельзя ответить ипаче, как отрицательно. Вывод же, 
мне думается, долзкен быть такой: в каждую тему необходимо ввести 
в той пли иной форме повторение работы над прежним материалом, не¬ 
обходимы упразднения в физической, умственной и технической работе, 
і-сак продолжение предыдущих занятий. Если в результате работы над 
той или другой темой получились некоторые знания, уменья, павыкп, 
•го в следующий период работы они должны применяться, укрепляться, 
т.-е. упражняться. Отсюда надо сделать дальнейшей вывод, что работа 
в казкдой теме состоит из продолжения в том или ином виде старых заня¬ 
тий или упразднений (применение к зкизни) п новых, которые влечет за 
собою данная тема. Таким образом можпо избезкать длительных занятий 
но одной и той же теме. Разнообразить занятия очень вазкно. 

Таким образом каждый период работы,связанный с тою или дру¬ 
гою темой, если мы хотим сохранять преемственность мезкду занятиями, 
состоит из продолягения занятий по презкнсй теме (укрепление знаний 
и навыков), из занятий по теме данного периода и подготовки к следующей 
теме. 

Каисдая тема дает начало некоторой сумме знаний и навы¬ 
ков. На то, что темой дается именно начало, надо обратить осо¬ 
бое внимание, ибо и для знания нулсно его дальнейшее развитие и приме¬ 
нение к зкизни (проверка, укрепление, иначе его и не проверить, и не за¬ 
крепить), и для навыков необходимо пх постоянное упражнение. 

Схематически эту мысль можно представить так: 

первая тема дает некоторое количество 
з н а и и й—н а в ы к о в. 

Вторая тема закрепляет, проверяет, упражняет эти знания 
и навыки, дает некоторое количество новых 
знаний и и .а в ы к о в и подготовляет п'ереход к 
третьей теме путем в в е д е и и я нужпых для по¬ 
следующей работы знаний и упражнений. 

Идя таким путем, мы долэкны признать, что наше обычное под¬ 
разделение па тему и подтемы, поскольку мы искусственно прерываем 
связный ход занятий, требует ряда поправок. 

Особенно важной я считал бы мысль о закреплении и проверке 
знаний путем применения их и упрочешія навыков путем упразкнеиий. 
Почему об этом приходится говорить? Да потому, что во многих описа¬ 
ниях школьной работы постоянно встречаются такие утверждения: 
« Дети вполне усвоили, «что надо беречь здоровье и что многие навыки 
заложены на всю зки з-п ь». Надо же все-таки признать, что 
н полное усвоеппе и прочность навыков моясет явиться лишь в резуль¬ 
тате долгой и умелой работы. И что сразу зке можно только х о- 
т е т ь, а достигнуть успехов никогда и никому на-спсх не удается. Нам 
нужно добиться прочных знаний и устойчивых навыков. Вот поэтому-то 
приходится говорить о повторениях и упразкнепиях. 
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Кроме того, понимание характера работы по комплексной системе 
значительно упростилось бы, если -бы школьпые занятия были связаны 
•с практическими работами детей в школе, семье, деревне или городе. 
Мы уже упоминали о том, что не напрасно в центре тех связей, о кото¬ 
рых говорит программа, долзкен стоять труд человека. Если его по¬ 
ставить во главу угла, если даже название темы имеет динамический^, 
трудовой характер, то ее «комплексировать», связывать с природой 
и обществом гораздо проще, естественнее, чем тот способ, который приме¬ 
няется обычно к разработке тем характера, если можно так выразиться, 
«стационарного». Например, тема «Как исправить коло¬ 
дец» (динамическая) легко связывается с знанием свойств воды и устрой¬ 
ства насоса (природы), с одной стороны, и с общественным значением 
колодца в деревне, а также с организацией работ для его починки (обще¬ 
ство). Но если тема будет «Колодец» (статическая), то в разработке 
будет искусственность и затруднения, потому что материал моясет быть 
безгранично расширен, как будто бы слишком слозкным для того, чтобы 
понять, что такое колодец и, главное, будет представлять отвлеченный 
интерес для детей. Но это—мелкая тема. Еще более валено—выдвигать 
динамическую сторону в больших темах: «Деревня», «Край», «Город» п т. д. 
Я бы советовал изменять самые названия тем таким Образом: не говорить 
напр., деревня, а как устроить яснзпь в деревне, или 
как деревня работает. Еслп ставить труд в центре, то это 
доляшо отраясаться на содерзкашш темы, и нужно содерзкания связать 
более или менее точно с заглавием темы. И начинать работу по теме сле¬ 
довало бы с ее трудовой части. 

Но этого мало. Нужно тему связать и с зкизненным трудом ребенка 
в той пли иной мере. Это как будто бы несколько усложнит тему, приба¬ 
вит к основной группе элементов (природа, труд, общество) еще и приме¬ 
нение ее к жизни, как элемент, придающий большой практический смысл 
занятиям. Тем не менее в результате получится более простое понимание 
идеп комплекса и до некоторой степени предохранит учителя от надуман¬ 
ности и искусственности, а детей—от скуки. 

Итак, что ясе тормозит работу школы по программам ГУС’а в области 
комплексной системы? 

a) Формальное ее понимание, как систему расположения учебного 
материала. 

b) Малая преемственность меяеду темами, их обособленность. 

c) Малая связь с трудовой жизнью детей. 

Чтобы устранить эти препятствия, нужно: 

a) Понимать комплексную систему, как систему связных занятий. 

b) Ввести систематическое повторение работ над прежним материа¬ 
лом и упраяшенпя навыков, связанных с прежними темами (примене¬ 
ние знаний). 

c) Ввести яшзненные, практические работы детей. 

Вторая группа препятствий происходит от нашей переоценки 
детских и учительских сил. 
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Теперь-то, кажется, ото совершенно яспо, и много говорить по этому" 
поводу не стоит. Если в области комплексной системы мы должны упро¬ 
стить работу, то в области количества и качества (серьезности) учебного 
материала необходимо значительно сократить программу за счет осно¬ 
вательности ее проработки, тем более, что при существующих условиях 
мы не можем рассчитывать на широкое, всестороннее образование наших 
учителей, образование, которое вдобавок должно быть исдользовашѵ 
в новом, трудном деле, требующем большого практического уменья и опыт¬ 
ности. 

Избежать учебной нагрузки нам, конечно, удастся. Но есть неко¬ 
торая опасность перегрузить детей в области общественно-полезного- 
труда, в области практических раб*т. Мы их перегрузим в том случае, 
сети станем взваливать (а это весьма вероятно) на школу обязанность 
обслуживать взрослое общество, заменяя школой политработника, врача, 
агронома, кооператора и т. д. Здесь уместно повторить мысль, которая 
несколько предохранит нас от этой опасности: надо действовать сообразно 
детским силам, их интересам, нуждам и уровню понимания. Подобно 
тому, как не следует уж очень заботиться о том, чтобы наши дети были 
очень не по-детски « у м п ы», так и не надо нагружать их тем, что стоит 
в стороне от их быта, от работы школы, детского общества, понимаемого- 
в широком смысле, т.-е. не только школьных групп, а и всех детей района, 
вместе взятых. В первую очередь следует направлять строительную 
энергию детей на общественную работу в детской среде н в соприкасающих¬ 
ся непосредственно с ней областях жизни взрослых. Тогда этот обще¬ 
ственный труд очень оздоровит детский быт, и у нас но будет таких опасе¬ 
нии за нерегрузку. 

Трет ь и группа тормозов—техническая. 

Вопросы технические, так называемых формальных навыков (письма, 
чтения, счета), не очень были ясны при работах по вашим программам. 
В чем было главное затруднение? 

Оно состояло в том, что не было определенного ответа на вопрос, 
нужно ли всегда связывать прохождение той или иной темы с системати¬ 
ческим курсом этих навыков или возможны упражнения и отдельно- 
от темы. Выработался далее специальный термин, понятный только в наше 
время,—в п е к о м п л е'к свое пространств о—термин, кото¬ 
рому мог бы позавидовать иной философ. И это не странно и не смешно_ 

В самом деле, в порядке работы по теме идут домашние живот¬ 
ные—кошка, собака, корова, лошадь. В порядке приобретения навы¬ 
ков— сомнительные гласные и дроби. Обязательно ли, чтобы сомни¬ 
тельные гласные и дроби совпали с темой «домашние животные» или можно 
обойтись без этого? 

Если надо, чтобы совпали, то и гласные и дроби пострадают. Если 
можно без совпадения, то пострадает «комплекс». В результате, конечно, 
страдает учитель, ученик и самое ученье. 

Далее. Пололшм мы имеем-лето с его природой и работами и уста¬ 
навливаем между ними связь. Нужна ли здесь арифметика или можно- 


№ 3 


без нее? (такие вопросы задаются постоянно)—и я не считаю подобных 
вопросов злостными. Они просто наболевшие. Что вообще можно 
сказать на подобные вопросы, которые все-такн задают весьма многие 
учителя, н при неопределенности, неясности ответов весьма тормозят 
работу? Не находя простого, определенного ответа, учителя решают 
их сами, обучая формальным навыкам тайком, пряча свои методы и не¬ 
вязки от ока педанта-ревизора. Таких случаев масса. 

Кто в конечном итоге должен решать такие вопросы? Я думаю, 
пора учителя развязать, предоставив участвовать в решении подобных 
вопросов и ему, не навязывая абсолютно никакого метода. Это навязы¬ 
вание методов—в педагогическом деле вреднейшая вещь. Мы должны 
поощрять в среде учителей интерес к методическим вопросам. Мы должны 
разрабатывать методы н их рекомендовать. Это во-первых. 

Во-вторых, мы должны высказаться и по поводу отдельных часов 
упражнений. Дело ведь не в том, свяжете ли вы ту или другую тему 
с каким-нибудь грамматическим правилом, а в том, что вам придется 
подумать о применении детских навыков грамотности. Положим, вы знаете, 
что в конце года для работы группы необходимо будет знание десятичных 
дробей. С другой стороны, вам известно, что начать изучение десятичных 
дробей вместе с соответствующей темой будет поздно. Почему же вам не 
начать изучепне пх раньше, когда прямо использовать их в текущей теме 
вы не сможете? Я указывал уже на то, что в каждой теме следовало бы 
отвести некоторое время на подготовку к следующей. Подготовка может 
быть и техническая. Стало быть, выделять часы технических упражне¬ 
ний возможно. И такие часы не будут «внекомплекснымн»: их работа при¬ 
годится в дальнейшем. И если я рассчитываю заранее в такое-то время 
их применить, то все обстоит благополучно. 

Нужна ли арнфметпка для установления, например, связи между 
природой лета н летними работами. Это—смотря по тому, какую связь 
вы хотите установить в смысле глубины и точности. 

Тепло, свет, влага, созревание растений—уход за ними и уборка— 
дают ряд связей общего характера. Если же вы задумали установить 
зависимость между той затратой труда, которая потребовалась па обра¬ 
ботку, посев, уход и уборку урожая, количеством б го и запасом пищи, 
которая нужна семье на год, то без вычисления вы не обойдетесь 
и глубокой связи между моментами запаса энергии и ее тратой не 
найдете. Все зависит от точки зрения и цели вашей работы пад тем 
или иным материалом. 

Вообще в развитии интеллекта мы идем от поверхностных, общих, 
неточных, кажущихся связей к более глубоким и точным. И этот путь 
пройти необходимо. В такой же последовательности располагаются и усло¬ 
вия развития детского мышления в направлении от младшего к стар¬ 
шему возрастам—все к большей и большей отчетливости и точности. 

Можно, разумеется, очень много работать над теорией и практи¬ 
кой методики занятий. Наши учителя очень нуждаются в освещении 
целого ряда вопросов с методической стороны. Но всс-таки учителя - 
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практические люди, и проверка методических указаний и приемов в их 
руках. Они сами постоянно выдвигают и не могут не выдвигать, новые 
приемы работы, весьма ценные с методической стороны. Поэтому нужно 
в способах работы максимальное развязывание рук учителям. 

Но вот еще о чем надо говорить в связи с техникой преподавания. 
Программы наши, как они написаны, не рассчитываются на многолюдные 
классы или на совместную работу пескольких отделений при одном учи¬ 
теле. Известно, как сильно это обстоятельство тревожит учителей. 

Вместе с новым программным материалом на школу нахлынуло 
множество, хотя н простых, вопросов, в сущности говоря (в конце-концов 
они и окажутся простыми), но все же требующих оглядки, ориентировки, 
большого образования. А на все это нуяшо время. К тому же старые педа¬ 
гогические работы не ушли (хотя бы забота о грамотности), а ведь с ними 
и в прежние годы не так уж легко справлялись, а теперь к ним приба¬ 
вились новые требования, новая ответственность, новые точки зрения. 
Естественно поэтому желать некоторого сокращения работы, которое 
могло бы освободить время на обдумывание, подготовку, проверку себя 
и знакомство с другой работой. Этого сделано не было. А между тем нельзя 
сказать, чтобы у учителя, принужденного работать с двумя, тремя, че¬ 
тырьмя группами, не было специальных трудностей и что эти трудности 
не имеют массового характера: одноклассных школ у нас 60°/ 0 , если не 
больше. 

Разбираясь в этом вопросе, я познакомился по данным 26 года 
с современным положением деревенских школ Пруссии. Вот что там 
происходит. В 28.000 деревенских школ имеется 66.600 классов, в кото¬ 
рых учится около 3.000.000 детей. На эти 66.500 классов учителей 58.400. 
В среднем приходится 107 учеников на школу и 46 с небольшим учеников 
на класс. Из общего количества 28.000 школ 11.800 (42 °/ 0 )—однокласс¬ 
ные школы, где один учитель работает с 8 возрастными группами (вось¬ 
милетіи). 7.400 (27°/о) —двухклассные, где имеется два учителя на 8 групп, 
4.800 (17°/о)— трехклассные, 1.500(б,36°/ 0 ) —четырехклассные, 1.300 (4,6°/ 0 
—шести-и семиклассные, 800 (2,8 °/ 0 )—семиклассные и 1.000 (3,6°/ 0 ) 
нормальных школ. 

Кроме того, из 28.000 школ в 15.000 имеется всего одно учительское 
место. А это значит, что (15.000—11.800 одно-и двухклассных вместе)— 
3.200 школ, хотя считаются двухклассными, но имеют одного учителя, 
который, стало быть, работает в две смены. 

Имеется в Пруссии и такой официальный термин «перегруженный» 
(«йЪегІазіеЬ») учитель. Таковым признается лишь тот, кто имеет свыше 
80 учеников в одной группе или в многоклассных школах—больше .70 
учеников в среднем. При этой весьма высокой, недопустимой норме, 
перегруженных учителей зарегистрировано 2.538. По-настоящему же их 
гораздо больше. (В 1891 году в Пруссии приходилось на 1 учителя в сред¬ 
нем 68 учеппков). 

В той же книге («Народпая школа в деревне», изд. 1926 г.) приведены 
и способы разрешения труднейшей проблемы для учителя—работать 
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в'одно-или двухклассной школе. Вопрос этот подвергался детальной раз¬ 
работке. Выработано расписание соотношения разных форм работы и раз¬ 
ных возрастных групп. При таких условиях классная система, конечно, 
исчезает, переходя в групповую с самостоятельными заданиям. Преду¬ 
смотрено много вариантов распределения времени и учебного материала, 
выработаны специальные пособия. Учитель методически весьма подго¬ 
товлен. Надо, разумеется, иметь в виду, что занятия в немецкой школе 
начинаются с 6-ти лет и что программа ее очень мала, и что в методе 
занятия наибольшее количество времени занимают систематические повто¬ 
рения пройденного. 

Если познакомиться с новейшими методами школьной работы— 
я имею в виду Дальтон-плай, метод проектов, беспрограммную школу 
Берлина, Лейпцига, Гамбурга, и отметить тот интерес к новым методам, 
который проявляется в разных странах, то можно отметить общую тен¬ 
денцию перехода от чисто-классной к диференцированной сіфтеме 
(индивидуальной или групповой) занятий. Это, очевидно, общая тенден¬ 
ция всего света, который после мировой войны (да и готовясь к ней) вы¬ 
нужден повышать в сильной степени активность и производительность 
труда широких масс населения. Для нас вопрос о системе занятий в на¬ 
ших одноклассиых на 60% школах является чрезвычайно серьезным. 

Нам еще далеко до богатой средствами американской школы. Но при всей' 
нашей бедности урегулировать работу учителя с 2, Зи 4 группами в связи» 

■с программой ГУС’а—необходимо. Необходимо помочь учителям в этом 
отношении. Это будет сделать не так-то легко, ибо в массе мы плохие 
организаторы и методисты. Тем не менее нужно разработать соответствен¬ 
ные руководства и примерные планы занятий одновременно с несколь¬ 
кими группами. Это снимет с плеч учителей большую тяжесть. 

Третья группа тормозов—инструктаж. Повидимому, можно с уве¬ 
ренностью утверждать, что деятельность инспекции, учета, обследования, 
контроля совершенно заполонила всю область отношений организующих 
органов в школе. Все это нужно, конечно, и государство обойтись без ✓•/ 
контроля не может. Но все-таки, думается, что мы чересчур увлекаемся 
и не организуем второй части государственного воздействия на школу, 
оказания ей помощи. Если даже мы упростим в сильной степени самые 
программы и пред’явим к детям и учителю гораздо меньше требований, 
чем до сих пор, то все-таки на инструктирование, на оказание учителю 
организационной и методической помощи придется обратить самое тща¬ 
тельное внимание. Ведь, в самом деле, вот, например, давно работающая 
американская школа, с длительным периодом обучения, с ее хорошим 
оборудованием, с большим опытом в применении новых методов обуче¬ 
ния. Надо иметь в виду, какой колоссальный инструктирующий мате¬ 
риал выпускается ежегодно всеми органами и учреждениями, имеющими 
-отношение к народному образованию! Какая выработалась техника ин¬ 
структажа и какое большое количество сил тратится на эту работу. Нам 
нужно прежде всего думать о помощи, а потом уже об учете, а узк если 
учитывать, то те препятствия и трудности, которые стоят на пути к ра- 

3 * 



36 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. № 3 


боте. Нужен какой-то сдвиг, организующий мысли в этом направлении, 
нужно оценивать работу наших центральных и местных инструкторов 
и методистов по той помощи, которую они оказывают работе. Наши тре¬ 
бования к результатам, к точному отчету, который по форме всегда неве¬ 
роятно сложен, детализирован н схематичен, идут прежде, чем мы органи¬ 
зовали ПОМОЩЬ; • ' 

Таким образом мы систематически понижаем качество работы, 
сильно выматывая работника школы, заставляя его тратить очень боль¬ 
шое время на ненужные тревоги и страхи п отчеты — совершенно не¬ 
производительно. Одно и то лее учреждение контролируется в год не¬ 
сколько раз и разными органами, к тому же обладающими и разными точ¬ 
ками зрения: Загнать в угол учителя, вообще говоря, не трудно; 

Но, с другой стороны, вообще наши методические силы в массе 
очень слабы и по количеству и по качеству. Поэтому следовало бы больше 
привлечь к заботам о развитии методических умений, о культуре мето¬ 
дистов самих практических работников, которые в этом деле кровно 
заинтересованы. Следовало бы подумать о том, чтобы практические ра¬ 
ботники имели право выдвигать па методическую работу своих же това¬ 
рищей, которые, по их мнению, могли бы больше, чем другие, с успехом 
специализироваться на этом деле. Таких «выдвиженцев» нужно было бы 
снабдить в максимальной степени литературой, пособиями. Для них 
нужно устраивать совещания и курсы. Методика, техника, механика 
широкой организации в деле народного образования должны занять 
свое место в общей сумме работы. 

В мою задачу не входит перечисление вообще всех тормозов, стоя¬ 
щих па пути развития народного образования: как во всяком живом деле, 
они будут постоянно возникать. Я не .коснулся, например, огромного 
значения препятствий материального характера, ибо доказывать здесь 
нечего: мы бедны, и этим все сказано. Я хотел выяснить те препятствия, 
которые имеют непосредственное отношение к программе. Ко всему 
этому можно прибавить такие соображения: если в прежнее время работа 
школы была специализирована учебное тью, если она была отгра¬ 
ничена от общественной жизни, то теперь школа, по существу своих задач 
и намечающейся практики, есть организация, которой до всего 
есть дело. Своими задачами, темами, экскурсиями, обследованиями, 
трудом своих учеников наша школа так тесно сплетается со всеми видами 
общественной работы, что именно это обстоятельство и ставит ее в весьма 
трудное положение: раз ей до всего дело, то на нее и возлагаются требо¬ 
вания со всех сторон. Но это еще ничего. Пусть все интересуются шко¬ 
лой, и не только теоретически. Но беда-то в том, что эти «все стороны» 
действуют несогласованно, и в результате в работе школы получаются 
постоянные случайности, скачки, остановки и ускорения, которых никак 
предвидеть нельзя. Неустойчивость и зависимость от случайных обстоя- 
і тсльств тяжко отзываются на деле. 

Какие выводы можно сделать из всего вышесказанного. 
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1. Если то, что говорилось о тормозах на пути программ, верно, 
то, в сущности говоря, при наличности их, мы можем рассчитывать лишь 
на школу грамоты, да и вдобавок неважную. Сложность постановки во¬ 
проса, отсутствие дельного инструктажа, наклонность к догме, к форме, 
требовательность, методическая п организационная слабость и необору- 
довапность об’ектнвно отбрасывают нашу школу к школе грамоты. Не 
в этом ли об'ясненпе постоянных указаний практических работников 
на неувязку программной работы с формальными навыками, которые мы 
слышим, как досадный припев, на буквально всех учительских конферен¬ 
циях, с’ездах, курсах-и педагогических беседах. 

Но, конечно, мы имеем больше, чем школу грамоты. Прибавок идет 
за счет живых сил школы, за счет педагогической зараженности учитель¬ 
ства, за счет перенапряжения работы, за счет борьбы с препятствиями. 
Л, что эти препятствия—так ли уж неизбежны? Нет ли чего-нибудь 
в них лишнего? Вот в чем вопрос, который нужно подвергнуть са¬ 
мому внимательному обсуждению. Ибо, если это так, то уничтожение 
лишнего груза (запутанность, перегрузка, постоянное торможение учи¬ 
теля) приведет к простоте, к организации помощи, к большой легкости 
работы, и мы должны в результате получить сильный эффект. Лишь бы 
мы сумели это сделать. 

2. Очевидно, над программами надо упорно работать, делая их 
более простыми и по содержанию и по редакции текста. В этой работе 
не придется ограничиться выработкой программы, но вместе с тем по¬ 
стоянно, упорпо работать над инструктирующим материалом и энергично 
следить за ходом проведения программ в жизнь. На долгое время это 
должно стать работой крупнейших методических центров, которым сле¬ 
дует опереться на опыты и достижения практических работников. Ко- 
печно, простота—самое трудное дело. Поэтому было бы весьма желательно 
основной текст казкдой темы сопровождать отчетливыми раз’яснениямн 
главных практических и теоретических затруднений, которые связаны 
с материалом темы. Поэтому я бы стоял за тщательную разработку каждой 
темы в отдельности, избегая по возмояшостн моментов формальных 
(схем, колонок). При казкдой теме необходимо дать литературу—методи¬ 
ческую и детскую—и примерный список пособий. Нузкно дать такое со¬ 
держание разработке темы, чтобы учителю не приходилось бесконечно 
рыться в отдельных книжках и выдумывать то, что известно. 

Для того, чтобы дать пример того, как это следовало бы сделать, 
я позволяю себе привести разработку двух первых тем программы в ее 
новой редакции: 

1. Первые шаги в школе. 

2. Охрана здоровья. 

План редакции темы мне представляется в следующем впде: 

I. Значение темы: 

a) для детей; 

b) для учителей 

II. Время работы по теме. 
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III. Занятия: 

a) учебные; I программы в . 

b) практические работы. | 

IV. Что дети могут узнать. 

V. Какие навыки дети могут приобрести. 

VI. Методические указания для учителя. 

VII. Литература и пособия. 


программы в собственном смысле. 


в связи с темой? 


ПЕРВЫЕ ШАГИ В ШКОЛЕ *) 
Значение темы. 

а) для детей. 

Знакомство со школой и ее обста¬ 
новкой, с товарищами и учителем, с пер¬ 
выми навыками культурной жизни и ее 
порядками. 

Приспособление своих привычек, зна¬ 
ний и интересов к условиям работы вме¬ 
сте с другими детьми. 

Первые шаги в перенесении влияния 
школы на семью. 

б) для учителя. 

Общее беглое знакомство с детьми в 
их внешних выявлениях и высказыва¬ 
ниях. Первые попытки организовать детей. 


Время работы по теме. 

Около недели. 

Занятия (программа). 

а) учебные. 

Беседа. Осмотр школы, инвентаря, по¬ 
собий. Счет — товарищей, предметов. 
Игра. Рассматривание картин, расска¬ 
зывание—лето, осень, жизнь и работа 
семьи. Пение. Свободное рисование ка¬ 
рандашом и красками. Рисование имен 
и плакатов. Испытание зрения. Слуха. 
Измерение роста. Прогулка. 


б) Практические работы. 

Подготовка к каждому занятию и ра 
боте. Уборка вещей на место. Уход за 
помещением для занятий, раздевальной, 
уборной. Выбор места. Вырезывание кар¬ 
точек ддя имен, чистка кистей, стирание 
мела с доски. Прибивание карточек с 
именами. Мытье рук. Сбор материалов 
для занятий (листья, « бросовый мате¬ 
риал). 

*) К статье тое. Шацкого. 

Читается таблица так: сперва левый 
стблбец до конца, а потом правый. 


ОХРАНА ЗДОРОВЬЯ. 

Значение темы. 

а) для детейг 

Дети начинают упражняться в навы¬ 
ках ухода за собой. Выясняют некоторые 
суеверия и предрассудки, связанные с 
здоровьем. Знакомятся с врачом и его ра¬ 
ботой. Начинают приучаться к мысли, 
что чистота и опрятность—необходимые 
условия для здоровья, к тому, что сле¬ 
дует заботиться о здоровье других и к 
важности проверки себя со стороны уменья 
следить за здоровьем. 

6) для учителя. 

Учитель знакомится с состоянием здо¬ 
ровья детей и их семьями. Привлекает 
семью к совместной работе со школой, 
организует родителей и начинает рабо¬ 
тать с врачом. 

Время работы по теме. 

У Около трех недель. 

Занятия (программа). 

а) учебные. 

Стары е—или повторяются, или пе¬ 
реходят в новые, являющиеся их даль¬ 
нейшим развитием. 

Новы е.—Осмотр детей в отношении 
чистоты и опрятности. Испытания ор¬ 
ганов чувств—цвета, звуки, шумы, ося¬ 
зание. Составление плакатов для дома. 
Житейские фразы для школы и дома по 
методу целых слов. Рисование цифр. 
Контроль. Наблюдение за осенью. До¬ 
машние работы. 

б) Практические работы. 

Стар ы е, поддерживающие режим 
школьных занятий. 

Нов ы е. Систематич. мытье рук, го¬ 
ловы, ушей, полосканье рта. Раскраши¬ 
вание в разные цвета кусков бумаги, кар¬ 
тона, дощечек. Украшение плакатов. Па¬ 
лочки для счета. Пришивание лоскутков 
и вешалок. Мытье тряпок. Наклеивание,, 
сшиванье, очинка карандаша. Приго¬ 
товление к завтраку. 
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Что дети могут узнать в связи с темой. 

Назначение школьных помещений, обо¬ 
рудования и пособий, способы пользо¬ 
вания и ухода. Школьные порядки. Как 
готовиться к занятиям. Найти связь ме¬ 
жду летом, осенью и работой семьи. Най¬ 
ти связь между работой в школе и школь¬ 
ными порядками. Степень зрения и слуха, 
своя и товарищей, также и учителя. 

Как располагаются товарищи по росту. 

Зрение, слух, рост и выбор места для 
занятий. 

Навыки. 

а) Практического счета (до 10), рисо¬ 
вания слов (имен), рассказывания. 

б) Выполнять работу по общему поруче¬ 
нию (дежурствами организованного об¬ 
щения друг с другом (беседа, собрание, 
игра, пение, прогулка). 

в) Навыки ухода за обстановкой, посо¬ 
биями, инструментами (ножницы, моло¬ 
ток, карандаш, краска) (держать их в по¬ 
рядке). 

г) Ухода за руками. 

Методические указания для учителя. 

Учителю нужно начать знакомиться 
с детьми и метод знакомства — дать им 
выявлять себя—говорить, играть, петь, 
работать. Для этого нужна бодрая, жи¬ 
вая атмосфера. Школа не должна быть 
скучной. Но надо пробовать приучать детей 
и к порядку. А это лучше всего на деле, 
т.-е. чтобы и комната была чиста, и под 
рукой было бы все, что нужно для рабо¬ 
ты. Важно не утомлять детей. На первых 
порах они сильно возбуждены. Занимать, 
ся под ряд не более 20 минут. А всего 
в день часа 3. Знакомя детей с каранда¬ 
шом, краской и тетрадкой, можно начи¬ 
нать обучать грамоте с рисования имен. 

Упражняться в счете незаметно, по¬ 
скольку это нужно по ходу работы. Не 
делать упражнений «нарочно». 

Важно для детей ощущение того, что 
что-то сделано, достигнуто. Это следует 
подчеркивать. Ни в коем случае не пере¬ 
гружать детей вопросами, рассказами, 
предложениями. Вообще в первую не¬ 
делю очень хорошо, если хоть немного 
дело станет на рельсы. 

Учитель должен помочь детям разо¬ 
браться в новом значительном факте, 
усложняющем их жизнь,—школьной ра¬ 
боте, поэтому торопиться не следует. 


, . • 1 

Что дети могут узнать в связи с темой. 

Как помргают связь чистоты, порядка, 
контроля с возможностью бороться про¬ 
тив болезней. Как школа может помочь 
быть здоровым. 

Про работу врача. 

Свои, семейные привычки, страх и су¬ 
еверия, вредящие здоровью. Общее пред¬ 
ставление об органах своего тела: кости, 
мускулы, желудок, сердце, кишки. Раз¬ 
личение цветов, звуков, шумов, голосов-, 
товарищей и животных, тонкость осязания. 

Навыки. 

Простые способы ухода за собой, поддер¬ 
жания чистоты и порядка в школе и дома. 
Привычка подвергаться контролю. 

Счет до 10 и зарисовка цифр. Рисование 
житейских слов и фраз. Чтение имен това¬ 
рищей и плакатов. 

Отчетливое произношение слов песен. 
Организованная игра. 


Методические указания для учителя. * 

Учитель более серьезно знакомится с 
детьми—с их здоровьем, условиями се¬ 
мейной жизни, их органами чувств. Он 
вводит осмотр и упражнения—цвета, шу¬ 
мы, звуки на расстояния—ощупывание, 
узнавания несмотря поверхностей пред¬ 
метов. 

Эти упражнения являются подгото¬ 
вительными, облегчающими технику чте¬ 
ния, письма, рисования, счета. 

Они очень важны. 

Очень хорошо на этих занятиях постро¬ 
ить игры на узнавание, сравнение, опре¬ 
деление количества и качества. Учитель 
устраивает первое собрание с родителями, 
где беседует о здоровье детей. Важна 
подготовка и сообщение им того, что из¬ 
вестно про детей. 

Начинается введение упорядоченного 
режима ребенка в семье—первое начало 
общественной работы школы. 

Чрезвычайно важно поэтому продвиже¬ 
ние в жизнь классного и семейного кон¬ 
троля. Наряду с детьми учитель сам под¬ 
вергается контролю с их стороны—хоро¬ 
ший педагогический прием. 

Начинаем обучать по методу целых 
слов, с которым следует хорошо заранее 
ознакомиться. 

Дети не только считают, но и рисуют 
цифры. 

Время увеличивается на —1. Игры, 
пение, прогулки входят ежедневно, зани¬ 
мая 1 / 4 времени. 


С. Шацкий. 
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4. Таблица по делению 

Среднее ™ 15 


80 = 3,8 


ч 

» 

I! 

I 

- 

—Отклонение. 

Средний 

уровень. 

-+■ Отклонение. 


1 

— 3 80 

— 280 

11.2—18,8 

-1-280 

+ 380 


Колич. учеников . | 

15 

1 | 
! зо 

141 

50 

6 


Колич. в °/ 0 .. 

2,2 

! із,і 

1 ! 

ЙО, 7 

21,5 

2,5 


Всего в "/„ . | 

15.3 

84,7 


Примечание. Стандарт в данном случае это среднее число решенных 
задач по данным действиям (см. тесты Вуди). 80 (стандартное отклонение)—это 
величина колебание в пределах которой считается незначительным. Минус 
отклонение - это отсталость, плюс отклонение—переразвитие. Средний уровень 
представляет собой случай колебания в пределах одного 80 выше и ниже 
стандарта. Колебания в 2 и 3 80 являются уже случаями, не относящимися 
к среднему уровню 

1. А\ Бауман. 




Из опыта постановки комплексной практики в Сре¬ 
тенском педтехникуме 

(Забайкальской г.). 

Реформа дела народного образования на Дальнем Востоке началась 
вскоре после Октябрьской революции, по коренное изменение содеряса- 
ния программ п методов преподавания протекает на протяжении послед¬ 
них лет с момента советизации Дальнего Востока. 

Несмотря на удаленность от центра, глушь, дикую тайгу и суро¬ 
вые сибирские морозы, педагогическая мысль па окраине не замерзала: 
мы чутко прислушивались ко всему новому, что докатывалось до нас 
из Красной Москвы, и, по удовлетворяясь старыми формами, настойчиво 
расчищали пути к трудовой школе. 

Готовя для массовой сельской школы новых советских учителей, 
мы особенное вппмапне обращали на постановку опытной практики 
Для этой цели нам пришлось использовать все возмояшости, чтобы ояш- 
вить и работу учащихся псдтехникума в опытной школе и конференции 
по разбору этой практики. Перед нами во всей широте стоял вопрос: как 
реорганизовать опытную практику па IV курсе педтехнпкума? 

Дача традиционных практических уроков в виде небольших доз 
арифметики, родного языка и т. п. пи нас, пн учащихся не удовлетво¬ 
ряла. 

Начали с раскомандировки практикантов в опытную и городские 
школы па продоллсительпую работу. Особенно широко использовали 
для этой цели весенне-летний триместр. Практиканты, разбитые на не¬ 
большие группы, участвовали с преподавателями опытной школы и мето¬ 
дистами педтехнпкума в разработке производственных планов. Практи¬ 
ческое осуществление этих планов проходило при самом активном уча¬ 
стии практикантов: им поручалось Проведение экскурсий с группами, 
паблюдешцт-за проработкой материала и т. д. 

Наконференцпях, собиравшихся по окончании комплекса, заслу¬ 
шивались п обсуждались доклады групп. Эти конференции протекали 
с /большим интересом; на них присутствовали все учащиеся IV курса, 
преподаватели опытной школы и методисты педтехнпкума. 

' Лабораторно-исследовательский и экскурсионный методы в этот 
период занимали главное место. При подготовке к экскурсиям и при обра¬ 
ботке сырого экскурсионного материала полностью были использованы 
столярная и слесарная мастерские. 
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Различные инструменты намерения (мерная веревка, вехи, колышки, 
метры, эккеры и т. д.) приготовлялись самими учащимися под руковод¬ 
ством практикантов. Особенно характерна- была проработка экскурсион¬ 
ного материала «перваками», когда проходился .комплекс «Река». 
В результате—одно звено ребят рпсует под наблюдением практиканта, 
другое пплнт, режет, делая лодочки, мельницы, третье лепит, апли- 
цирует. Мастерская гудит, как пчельник. Стучит топор, молоток, визжит 
пила, и вдруг среди работы одно звено с практикантом затянуло песенку, 
а потом присоединились к нему п другие. Чувствуется, что создается 
новый человек для нового социалистического общества... 

Наши наблюдения за практикантами при таком продолжительном 
процессе работы давали нам больше оснований судить о педагогической 
пригодности того или иного учащегося. 

Подведение итогов по комплексам и организация выставки также 
проводились при непосредственном участии четверокурсников. Между 
практикантами и деревенскими учителями, посещавшими выставку, 
завязывались чисто-методические собеседования. Нужно отметить, что 
летний педпрактикум был опытной школой не только для учащихся, 
но и для учительской массы. 

Учтя весь опыт предыдущих лет, с начала нынешнего учебного 
года мы в педпрактпкуме внесли некоторые коррективы, ставя его более 
четко и планомерно-организованно. Прежде всего в основу опытной ра¬ 
боты была положена комплексная практика. Такой внд практикума 
требует большой подготовительной, организационной п учетно-техни¬ 
ческой работы. Эта дополнительная работа не может быть распределена 
между несколькими лицами, поэтому нами из состава опытных препо¬ 
давателей было выдвинуто ответственное лицо за ведение этого прак¬ 
тикума; ему же было поручено ведение теоретической проработки пре 
грамм ГУС’а. 

Остальные методисты недтехникума отнюдь не освобождаются от 
недпрактикума: с них только лпшь снимается организационно-техни¬ 
ческая сторона, и участие их выражается в планирующих и учетно- 
заключительных конференциях, в консультации по своей специальности, 
увязке своего теоретического курса в комплексной практике учащихся 
и наблюдении за последней. 

Вазой для комплексного практикума являются опытная, город¬ 
ские, железнодорожные, водного транспорта п сельские школы. 

Раскомандпровываются учащиеся по школам на 3—4 недели с целью 
подробного ознакомления и усвоения тех или иных технических приемов 
по обучению. 

Раскомандирование по школам ведется метсекцией по вырабо¬ 
танному заранее руководителем плану и календарному расписанию. 
Для более продуктивной работы раскомандировки проводятся неболь¬ 
шими группами в 5—6 человек. 
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В план организации практики входят: 

1. Наблюдения в школах и эпизодические выступления в качестве 
помощников школьным работникам (1-й триместр). 

2. Активная и ответственная работа в опытной школе на протя¬ 
жении 4—6 дней в одной группе для проработки законченной подтемы 
по комплексу (2-й триместр). 

3. Разработки проектов планов для летней школы и самое прове¬ 
дение летней школы в деревенских и городских условиях (3-й три¬ 
местр). 

При посещении учащихся IV курса, согласно наших инструк¬ 
ций, работа их должна ноенть по преимуществу активный характер. 
Они, помимо выполнения определенных заданий, должны втянуться 
в школьный обиход: принимать участие в дежурствах преподающих, 
замещать отсутствующих учителей в часы занятий, помогать руково¬ 
дителю класса в его занятиях и трудовых процессах, руководить кружко¬ 
выми занятиями детей, участвовать в устройстве газет, праздников, экс¬ 
курсий, вести занятия с отстающими, принимать участие в пионер- 
работе, в обсуждении планов, программ занятий, заседаниях шк. сове¬ 
тов, комитетов содействия и т. д. В содержание практикума входит также 
и работа школы среди населения. 

В связи с наблюдениями и работой практикантов две конферен¬ 
ции в неделю отводятся для освещения методических вопросов н одна 
конференция ежемесячно учетная—для подведения итогов групп (І-й три¬ 
местр). 

Во 2-м триместре предварительно перед выступлением практиканта 
на квалификацию в опытной школе на конференции проводится плани¬ 
рование всей его работы по разработанным заданиям, а на последующих 
конференциях вся активная практика подробно разбирается, учитывается 
п оцепивается. 

Еще в 1923 году Н. К. Крупская писала о том, чтобы педтехникумы 
стали ближе к жизни, прививали учащимся практические знания и орга¬ 
низационные навыки. Для этой цели ею особенно рекомендовалась работа 
педтехппкумцев в деревне («На путях к новой школе» № 3, 1923 г.). 
И мы последовали совету Надежды Константиновны. 

Только через непосредственную работу в деревне можно выпу¬ 
стить подготовленного сельского учителя, который по окончании школы, 
став лицом к действительности, не растеряется, а сразу ориентируется 
и быстро поставит работу на правильные рельсы. Мы начали проводить 
пыезды в вблость, но и здесь в этой области в процессе 2-хгодичпой ра¬ 
боты нами были внесены некоторые коррективы. 

Обыкновенно руководитель с группой в б—7 человек г отправлялся 
в район и совместно со всеми—«кучей»—проводил практику, переезжая 
из одной деревни в другую; при этом у нас была тенденция охватить 
большие районы, в силу чего пребывание в той пли иной деревне ограни¬ 
чивалось одним или двумя днями. 
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Такой способ ведения работы, как показал опыт, не давал болыцих 
результатов: практиканты лишь поверхностно знакомились со школой 
и деревней. Кроме того, одновременное пребывание многолюдной группы 
нарушало обычную обстановку школьной работы. 

С нынешнего года эти поездки в деревню проводятся иначе. 

Прежде всего, отправляясь на практику, необходимо знать план, 
который намечен школами. Этот план у нас в руках, так как все мето¬ 
дисты, преподаватели опытной школы и четверокурсники участвуют 
на уездных и волостных конференциях по переподготовке учителей. 
На этих конференциях разрабатываются на триместры подробные произ¬ 
водственные планы по группам. Такое положение дает нам возможность 
при поездке быть в курсе работы района и сделать соответствующую 
подготовку. 

Для всестороннего и длительного изучения края и проведения 
практики избирается определенная волость или район. В этот район 
с руководителем во главе отправляется группа в 8—12 человек. 

Устанавливается «резиденция*—центральное село с райшколой, 
откуда, учитывая местные условия, практиканты раскомандировываются 
в ближайшие деревни по 1 или по 2 человека на производство по школам. 

При этом практика охватывает деревню в целом: избу-читальню, 
ликпуикты, кооперацию, советские культурно-просветительные и обще¬ 
ственные организации. Вначале учащиеся присматриваются, знако¬ 
мятся, а потом под руководством учителей школ работают активно в те¬ 
чение месяца. Руководитель об’езжает «прикрепленные деревни* и, наблю¬ 
дая за занятиями, делает указания, консультации, устраивает собесе¬ 
дования по возникшим вопросам. С собою возит ои методическую пере¬ 
движную библиотеку, с новинками которой знакомит учительство. 

По прошествии м-ца в райшколе проводится учетная конферен¬ 
ция, на которой присутствуют практиканты, учащие школ, где проте¬ 
кала практика, и руководитель. 

Такой вариант проведения комплексной практики в деревне является 
весьма ценным и продуктивным: он удовлетворяет п учащихся, непосред¬ 
ственно окунувшихся в просвещенскую работу и увидевших ее не «из 
окна вагона», и учащих, получающих через живой обмен освежение и пе¬ 
дагогическое «омолаживание», по выражению одного учителя и руково- 
дите ля-методиста, увидевшего применение программ ГУС’а в деревенской 
обстановке. 

После таких поездок между школами и педтехннкумом завязы¬ 
вается тесная связь, которая поддерживается посылкой информационных 
писем по методическим вопросам и простых самодельных приборов, 
а также обменом краеведческим материалом: проработанные опытной 
школой комплексы направляются по деревням. 

Вот наши искания и пути в области комплексного практикума. 
Т. Лановенко в своей статье в «На путях к новой школе», № 6, 1925г., 
призывает работников педтехникумов поделиться результатами опытпой 
практики, «чтобы скорее выйти на верную дорогу». Мы поделились... 
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Мы, далекие забайкальцы, интуитивно, хотя и ощупью, идем нога 
в ногу с центром... Когда статья была написана, до пас дошли гусовские 
программы по педагогическому циклу, и наши положения п выводы, про¬ 
шедшие через собственный опыт, совпадают с постановкой практикума 
ГУС’а. 

Эго дает нам еще больше уверенности, настойчивости и смелости 
в атаке' «станового педагогического хребта»—комплексного практикума. 

Г. Туленков. 

Изучение природы местного края в школе. 

В новой школе, исходящей в воспитании и обучении подрастающего 
поколения из окружающей действительности и полагающей в основу 
методов своей работы активность и самодеятельность учащпхея, краевед¬ 
ческий материал должен занимать особенно важное место. Комплекс¬ 
ная программа, вводимая в настоящее время в практику школ как I, 
так и II ступени и представляющая собой анализ непосредственно окру¬ 
жающей ребенка действительности, вне краеведепия не будет достигать 
тех результатов, которых от нее мы вправе ожидать, исходя из ее прин¬ 
ципиальных особенностей; без краеведения она превратится в ряд сухих 
и отвлеченных комплексов, которые большого воспитательного и обра¬ 
зовательного значения иметь не будут. Жизнь сама по себе есть комплекс 
самых разнообразных явлений, и она—-эта окружающая школу жизнь— 
должна послужить основой для всей школьной работы. Если подойти 
к изучению этой жизни не академически, как это делала старая школа, 
а практически, то комплексная программа, осуществление которой в на¬ 
стоящее время требует от педагога столько усилий, изобретательности 
п нервов, сама собою выработается в стройное целое, без особенных 
философских пзмышлепии и обоснований. 

Эти положения пп один педагог, серьезно стоящий на точке зрения 
реформы школы, конечно, отрицать не будет, по на практике получается 
нечто иное, п тот же самый педагог часто бывает вынужден удовлетво¬ 
ряться механическими комплексами, так как не представляется возмож¬ 
ным всюду подводить краеведческую основу по причине скудости крае¬ 
ведческого материала и невыработапности доступных для школы мето¬ 
дов подхода к окружающей действительности. 

Отсюда вытекает необходимость немедленной постановки перед 
школой двух задач первостенепной важности. Первая задача заключается 
в накоплении материала, касающегося не только губернии, уезда и во¬ 
лости, где находится школа, а, что еще важпее, особенно для школ 
I ступени, в накоплении материала, касающегося города и деревни, 
в которых живет ребенок. Вторая задача заключается в выработке 
доступных н интересных для детой способов подхода к «серенькой» дей¬ 
ствительности, способов гибких, легко применимых в каждом отдельном 
конкретном случае. 
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ративных организаций (выше, например,' указывалось, что Сельскосоюз 
передал юным куроводам 100 кур), а связь с опытными учреждениями 
даст возможность провести более углубленную работу. 

Приведя здесь для примера различные виды связей, налаженные 
группой куроводов, я не буду долго останавливаться на этом вопросе. 
Отмечу только, что подобного же рода'связи существуют и у других 
групп юных натуралистов, о которых уже упоминалось выше. Особенно 
важна для них связь с опытными учреждениями, осуществляемая не только 
путем посещений и переписки, по иногда и длительной работой отдель¬ 
ных учащихся школы при БЮН на различных опытных станциях. Так, 
например, минувшим летом один из юных опытников 5 месяцев работал 
у замечательного садовода-оригинатора И. В. Мичурина *). Звено 
картофелышков неделю работало на селекционной картофельной стан¬ 
ции и т. д. 

Я не буду подробно останавливаться на работе других групп кружка 
юных натуралистов опытной школы при Биостанции; ограничусь только 
перечислением этих групп и тем пх работы. Делаю это для того, чтобы 
с памп могли связаться те, кто интересуется подобными же вопросами. 

1) Группа фенологов. Общая тема—«Климат и сельское хозяйство». 
Основные опыты в этом году—влияние на урожай различных сроков 
посева (огородные растения, рожь). 

2) Группа дуговедов. Занималась изучением лугового участка 
Биостанции, подготовляя материал к плану его мелиорации (осушения). 
Основные вопросы: фенология лугового растительного сообщества (се¬ 
зонная жизнь луга) и оценка его хозяйственной годности. 

3) Группа пчеловодов. Исследовательская и производственная ра¬ 
бота на небольшой пасеке Биостанции, в частности наблюдение за кон¬ 
трольным ульем 2 ), испытание различных медоносов и т. д. Интересно 
отметить, что в работе этой группы деятельное участие принимали красно¬ 
армейцы соседней радиостанции. 

4) Группа рыбоводов занималась приспособлением под карповое 
хозяйство прудов Путяевского оврага в Сокольниках (материальную 
поддержку в этой работе оказал отдел благоустройства Московского 
Коммунального Хозяйства). Исследовательская работа велась главным 
образом по учету запаса живого корма в упомяпутых прудах. 

5) Группа звероводов продолжала работу в лисьем питомнике БЮН 
но одомашниванию пушных зверей (лисиц и песцов). В этом году группа 
добилась серьезного успеха: получен здоровый приплод от лисиц. Зверо¬ 
водство—новая отрасль сельского хозяйства, уже сильно развитая в Сев. 
Америке; на Севере нашего Союза звероводству, несомненно, принадле¬ 
жит большое будущее. 

') Эта крепкая связь с опытно-гибридизационным питомником И. В. Мичурина 
дала возможность получить для Биостанции интересный посевной и посадочный ма¬ 
териал, который юные опытники используют для своих работ по выведению новых 
сортов культурных растений. 

2 ) Контрольный улей стоит на десятичных весах, что дает возможность еже¬ 
дневно следить за сбором пчелами меда. 
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6) Группа юных цветоводов работала над испытанием различных 
сортов декоративных растений, над использованием в декоративных 
целях дикой флоры и т. д. 

В конце сентября в школе-колошіи при Биостанции открылась 
выставка к «Дню урожая». Юные натуралисты показали, что они твердо 
помнят завет К. А. Тимирязева о соединении теории и практики, науки 
и жизни. Эта выставка была широко использована для связи с местным 
населением. Кроме Биостанции, на выставке участвовали школы и дет¬ 
ские сады, сельскохозяйствепные кружки мол о долей, крестьяне 3-х окрест¬ 
ных еел и отдельные любители.Одной из задач этой выставки было выявле¬ 
ние самостоятельной опытной работы крестьянства. Так, например, 
крестьянин Колкунов (из подмосковного с. Гольяново) выставил дыни, 
выращенные им в открытом грунту, подобно огурцам. Этот интересный 
случай акклиматизации южного растения в подмосковных условиях 
заинтересовал даже работников опытных сельскохозяйственных станций. 
Быставку посетило 3798 чел. Отдельные части выставки были направлены 
на уездные и районные выставки. Так, например, «уголок по охране 
и привлечению птиц» был представлен на уездной выставке в гор. Але¬ 
ксандрове, Владимирской губ., где вызвал большой интерес со стороны 
крестьян. (Биостанция получила за эти экспонаты похвальный диплом 
[ степени). Работа звена картофелышков выставлялась в дер. Кара¬ 
чарове, Москов. уезда, где крестьяне очень интересуются культурой кар¬ 
тофеля. 

Выставкой к Дню урожая» кончилась летняя работа школы. Это 
был опыт организации исследовательской работы детей, направленной 
на жизненные практические темы, неразрывно переплетавшиеся с произ¬ 
водственным общественно-полезным трудом, который освещался и осмыс¬ 
ливался этой исследовательской работой. 

Таким путем Биостанция подходила к практическому разрешению 
очередной опытной задачи—к проблеме общественно-трудовой установки 
исследовательского метода. 

С. Исаев 


Самостоятельные работы учащихся,как основа школь¬ 
ных занятий. 

В теоретических рассуждениях о лучшей школе, о новых методах 
преподавания можно выделить одпу или несколько идей, обобщающих 
все искания в области педагогики и дидактики. 

Возьмем трудовые школы Германии, лабораторно-исследователь¬ 
ский метод, Дадьтоішлан и «повейшпй» метод проектов. Все эти подходы 
к школьной работе разными путями стремятся сделать обучение есте¬ 
ственным продолжением обычной жизни ребеика. Поменьше догмати¬ 
ческого учнтельс.твования и выдвигания личности учителя перед учени¬ 
ками; давать больше простора для активности и самостоятельности самих 
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учеников; не давать знания, а указывать, как надо брать 
эти знания,—вот лозунги всех, без исключения,-новых методов препо¬ 
давания. 

Эти же принципы послужили мне теоретическими предпосылками 
к практическому опыту ведения школьной работы при помощи само¬ 
стоятельной разработки тем. Ведя в настоящем учебном году четвертую 
группу I ступени, я решил как молено глубже провести вышеприведенною 
принципы л будничную жизнь класса. В данном случае меня подбадри¬ 
вало теоретическое знакомство с Дальтонпланом, со всеми его достоин¬ 
ствами и уже зафиксированными недостатками, каковы чрезвычайный 
индивидуализм, чересчур полная самостоятельность, сложность школь¬ 
ного оборудования. 

Мои первые шаги заключались в пропаганде занимавших меня 
идей среди учеников, у которых я встретил полное сочувствие и повы¬ 
шенный интерес к предстоящим работам. Агитируя в предварительных 
беседах идею самостоятельных работ, я привлек ребят к составлению 
.лозунгов, действующих на их сознание и чувство. Стены класса украси¬ 
лись такими плакатами: «Наш девиз—все своими руками!», «Помни: 
миллионы учеппков работают вместе с тобой!», «Кто бросает начатое 
дело, тому нет доверия пи в чем!» и другими. Общими усилиями 
в разное время были выработаны инструкции: 1) как писать рассказ; 
2) шипи красиво и чисто; 3) как работать самому. (См. прилозкение). 

Эти инструкции па больших листах были помещены на стенах класса 

Конечно, уже в процессе этих подготовительных работ началась 
и учоба в новом духе. Для большей плавности начала запятий разраба¬ 
тывать стали комплекс «Человек», уже пройденный в прошлом году 
в Ш группе. По этому комплексу были выделены конкретные темы, 
которые и предлагались последовательно ученикам, как проблемы, 
которые надо разрешить. Вот темы (присланные из Оно): 1) работа 
музкчин, женщин и детей на производстве и дома; 2) виды труда: сельское 
хозяйство, ремесла; 3) промышленность добывающая; 4) промышленность 
•обрабатывающая; 5) подсобные предприятия к обрабатывающей про¬ 
мышленности. 

Детям были предложены аналогичные по содерзканшо, но выра¬ 
женные иначе темы: 1) скелет и мускулы человека во время работы; 2) пи¬ 
тание человека и работа; 3) вредные для легких и сердца производства; 
4) нервы и мозг человека во время работы. 

Для каждой темы мною вырабатывался заранее ряд работ, которые 
в классе записывались, и, исполнивши их, ученик отчетливо усваивал 
данную тему. Например, по первой теме нужно было исполнить ряд 
таких работ: 1) измерить у себя самые длинные и короткие кости; 2) под¬ 
считать, где сгибаются кости (суставы); 3) записать, какие кости и .мускулы 
работают при еде, когда пишешь, когда стираешь, бьешь молотком и т. д.; 
4) узнать силу своих мышц рук и ног; б) зарисовать или вылепить свою 
Ішшцу или кость; 6) прочитать в книгах про кости и мускулы и выписать 
главную мысль. 
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Дни недели обычно шли в таком порядке: один день уходил на 
запись новых тем и работ но этим темам. В следующие дни начало заня¬ 
тий (1—1 1 / а ч.) отводилось для коллективной проработки уже исполнен¬ 
ных тем, для синтезирования всех достижений, а последующие часы 
каждый ученик попользовал для самостоятельных и свободных по выбору 
работ. Эти часы (самостоятельных работ) были наиболее ценны для уче¬ 
ников и наиболее соответствовали нашему девизу: «все—своими руками». 
Конечно, в первые дни необычность такого ведения преподавания не¬ 
сколько смутила некоторых учащихся, но через б—6 дней самые пас¬ 
сивные и «ленивые» вошли в общую колею самостоятельных работ. У ка- 
экдого учащегося имелось 2—3 темы (по арифметике и по грамматике темы 
были вне комплекса) с конкретным и подробным планом работ на каледую 
тему. Эти работы были составлены так, чтобы по возможности все органы 
чувств участвовали в них, и, с другой стороны, давались упражнения 
для абстрагирующей и обобщающей стороны нашего ума. 

Ученик сам выбирал наиболее интересующую его сейчас тему, сам 
начинал исполнять работы по ней, а учитель, переходя от одного к друго¬ 
му ученику, оказывал помощь, где это было нужно. 

Результат, наиболее бросающийся в глаза при самостоятельных 
работах, тот, что изменилась сама атмосфера, дух класса. Не стало не- 
естестценной напрязкенности в учителе и в учениках, исчезли и проступки 
против этой напряженности, т.-е. против дисциплины. Буквально все 
ученики были заняты работой не по указке и не по приказанию учителя, 
а но собственному выбору; исчезла скука и необходимость в искусственно 
размеренных часах занятий (уроках) и переменах: у каждого ученика 
определилась своя норма напряжения (работы) и норма отдыха, соот¬ 
ветственно своей физико-психической конституции. 

Другие положительные явления, возникшие при самостоятельных 
работах,—кооперативный дух среди учеников и чрезвычайное сближе¬ 
ние учеппков с учителем. 

При разработке тем у каждого выявлялись свои индивидуальные 
подходы к работе, и так как эти отступления слуяотлп общей цели, общей 
для всех теме, то повысилась ценность каждого ученика в глазах других. 
Сильнее стала чувствоваться и материальная заинтересованность и зна¬ 
чительность услуг, потому что в процессе работ понадобились самые 
разнообразные книги, краски, циркули, резипки, картины. Потребность 
делиться этими вещами, возможность свободного общения во время 
работ чрезвычайно сближали учеников и создавали бодрую, товари¬ 
щескую атмосферу всех часов занятий, а в то же время исчезли основания 
для эгоистических шалостей. 

Было установлено, что начало любой работы по темам должно быть 
показано учителю, чтобы не тратилась напрасно энергия на неверные 
работы. Помощь учителя теперь приходила в самый вяленый и нужный 
для ученика момент, в момент его искапия решения проблемы. Ученик 
напрягал свою энергию и упражнял чувства не напрасно, так как подхо- 
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дил учитель и либо одобрял его попытку, либо указывал новый путь 
исполнения работы. 

В эти моменты учитель оказывался в двух ролях: в роли самого 
близкого товарища и консультанта. Чтобы ответить на все запросы, 
которые обильно сыплются со всех сторон, учителю необходима, так же 
как и ученикам, чрезвычайная активность н быстрота в' ответах. 

Это «бремя- становится легче, когда видишь и чувствуешь рост 
интимных связей между учениками и учителем. 

Учет работ был двоякий: индивидуальный п коллективный. Прежде 
о первом. Индивидуально учитывалось количество сделанных п неиспол¬ 
ненных работ. Как уже сказано было, у каждого ученика имелась запись 
темы и список работ по от ой теме. Ученик, исполняя работы, отмечал 
сбоку записей крестиком сделанные, а минусом несделанные работы. 

К часу коллективного учета каждый учащийся проводил под спи¬ 
ском работ итоговую черту п отмечал суммы решенных и нерешенных 
заданий («Итого 4+, 2—»). 

Коллективный учет носил качественный характер. Ои начинался 
после того, как подавляющее большинство учащихся исполнит все ра¬ 
боты но данной теме. Через три, а иногда и четыре дня после задания 
темы, пачало занятий отводилось учету, который содержал в себе доклады 
учеников (обычно двух), чтение отрывков по данной теме из всей найден¬ 
ной литературы, постановку (самостоятельную) опытов, выставку.'работ 
по теме и письменные работы. 

Оформление отчета происходило накануне' его, когда один из уча¬ 
щихся открывал запись желающих либо прочитать по книге, либо пока¬ 
зать опыт, либо рассказать и т. д. Учитель редактировал порядок вы¬ 
ступлений отдельных участников отчета в целях ясности, а во время 
отчета оттенял существенные стороны данной дремы, помогая ученикам 
синтезировать. 

Кроме учета и отчетов по отдельным темам, практиковались н более 
схематические отчеты после проработки всех тем, входящих в один ком¬ 
плекс. Эта работа, несмотря на свою схематичность, была вполне до¬ 
ступна учащимся, потому что у каждого в тетрадях был записан после¬ 
довательный ряд тем, которые и составляли канву комплекса. Обычно 
составлялась таблица с иллюстрациями, которая вывешивалась на боль¬ 
шом листе в классе. 

Увлечение работами у многих, проблески инициативы у некоторых 
и общая обстановка дружного кооперативного труда ободряюще указы¬ 
вали, что принцип «самодеятельной активности»—жизненный принцип, 
па почве которого возможны новые, жизнен н ы о формы школьной 
учебно-воспитательной работы. Целесообразность и доступность само¬ 
стоятельных работ толкали к мысли об углублении и расширении актив¬ 
ности у учащихся, а с другой стороны, настоятельно требовались более 
детальные коррективы в практике проведения этой активности и жизнь. 
Расширение активности выразилось в том, что, вместо придумываемых 
учителем обязательных работ по данной теме, я предложил ученикам 
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постоянный, «универсальный» план для проработки любой темы. Ориен¬ 
тируясь на план, ученик мог сам проделать те работы, которые раньше 
указывались учителем (см. приложение). Самостоятельный выбор работ 
имел еще ту хорошую сторону, что каждый ученик соответственно своей 
индивидуальности выбирал посильные для себя работы и после, при сборе 
работ, эти типичные работы об'являлись уже как необходимый минимум. 

Вот в кратких чертах практика ведения основной школьной работы 
путем самостоятельной разработки тем. Конечно, трехмесячная работа— 
слишком незначительный срок для подведения каких бы то ни было 
итогов. Тут возможны суб’ективные впечатления, а об’ективно можно 
констатировать два факта: возможность проведения в жизнь такого 
рода занятия и иеотставапия дайной группы в программе от других па¬ 
раллельных групп. 

В осповную работу по разработке тем вкрапливались другие виды 
активной деятельности: 1) участие в органах детского самоуправления, 

2) участие в кружках самодеятельности и кооперативном, 3) ведение 
классного журнала с регистрацией учеников и закисей пройденного 
материала, 4) ведение журнала входящих бумаг. Так как работы эти 
не новы, а кружки функционируют I 1 /., месяца, то распространяться 
об этих видах работ не следует. 

В заключение несколько слов об условиях работы и об учениках. 
Школа, в которой ведется преподавашіе по «методу» самостоятельной 
разработки тем, существует всего четвертый год и бедна во всех отно¬ 
шениях. Занятия ведутся в неприспособленных для этого фанерных 
старых бараках в две смены в антисанитарных условиях. 

По социальному составу класс и вся школа состоит из детей рабо¬ 
чих и служащих нефтепромыслов, при чем жилища учеников разбросаны 
на расстояниях до 3 1 / 2 верст от школы. 

Всего в классе 29 учеников, из которых 7 девочек и 22 мальчика. 
Но возрасту распределение такое: 11-летних—5 челов., 12-летн.—6 чел., 
13-лети.—2 чел.. 14-летн. 13 чел., 15-летн.—3 чел. 

ПРИЛОЖЕНИЯ. 

I. 

Как самому писать рассказ. 

1. Составь план своей работы и найди в плане самое главное. 

2. Прежде чем писать, составь в уме предложение. 

3. Кончилась речь—ставь точку. 

4. Про самое главное пиши больше всего. 

5. Понятно тогда, когда короткие предложения. 

6. Некрасиво, когда часто повторяются слова: «но», «когда», «тогда», «потому 
что» и др. 

7. Перечти написанное и спроси сам себя: «все я записал?». 

II. 

Пиши красиво и ясно. 

1. Твое перо в порядке? 

2. Такой (следует образец негодной ручки) ручкой не научишься писать. 

3. Не пиши на плохой бумаге. 



102 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 


а до а 


4. Важна не быстрота, а ясность и красота. 

5. Чем прямее палочки, тем яснее буквы (следуют буквы с элементами палочек), 

6. Вот буквы, в которых есть кружки (следуют буквы). 

7. Чтобы писать быстро, надо писать, не отрывая руки от бумаги (следуег 

образец). * 

III. 

Как работать самому. 


1. Найди в тетради неисполненное задание.. 

2. Приготовь все необходимое (тетрадь, ручку, карандаш, карту и т. д.). 

3. Работай не торопясь. 

4. Ни за что не бросай начатую работу. 

5. Проверь работу сам и дай проверить учителю. 

6. Получил ли ты удовольствие от работы? 


Гор. Грозный. 


С. Дмитриев. 






Р У с с к д я. 

Общественная охрана детства. 

(Отчет о заседании подсекции внешкольной работы Научно-Педагоги¬ 
ческой Секции ГУС‘а. 4 февраля 1926 года). 

Доклад тов. Н. К. Крупской. 

Тов. Крупская указывает на то, что у пас в РСФСР чересчур мало 
обращается внимания на проведение тех мер, которые являются профи¬ 
лактикой беспризорности. У нас чересчур мало мер принимается вообще 
для охраны детства. 

— Я тут почитала,—говорит т. Крупская,—журнал «Друг Детой> 
издающийся в Харькове и отражающий работу в этой области на Украине, 
и вижу, что там это дело поставлено много лучше, чем у пас. На Украине 
довольно глубоко поставлена очень разнообразная работа, при чем на¬ 
щупан правильный путь: работа ведется и органами Наркомнроса, и ря¬ 
дом общественных организаций, при чем в Нкпроее для работы по охрапе 
детей пмеется особый отдел. Я думаю, что у нас получился чрезвычай¬ 
ный пробел в нашей соцвосовской работе оттого, что у нас эта работа спе¬ 
циально не выделена, а слита с работой по беспрпзорпостн. Сама по себе 
беспризорность—такая большая проблема и так она захватывает, что 
если иметь в одном отделе и то и другое, то, несомненно, все /йдет па бес¬ 
призорность, потому что беспризорность стучит у дверей,-борьба с бес¬ 
призорностью поглощает все силы. Рабочие волнуются но поводу беспри¬ 
зорности, волнуются так, что, несомпенно, все внимание уйдет на беспри¬ 
зорность. Я заинтересовалась, обсуждают ли вообще вопрос обществен¬ 
ной охраны детства в Моссовете, принимаются ли меры, которые нужны 
ребятам в связп с их семейной изолированностью, беспомощностью. 
Приходится отметить, что Моссовет не ставит перед собой проблемы охраны 
детства в широком смысле. Как ребятам доставить возможность быть на 
свежем воздухе, как организовать нм помощь в смысле завтраков, жилья, 
одежды, как организовать патронат—все эти вопросы не ставятся. Если 
судить по работе секции Моссовета, то получается впечатление, что обще¬ 
ственность разбужена довольно сильно, что в Москве уже есть довольно 
активные слон работниц, в особенности молодежи, затем студенчества, 
которые за это дело берутся, но организована эта общественность не со¬ 
всем целесообразно и все дело сводится почти исключительно к беспри¬ 
зорности. Вопросы профилактики совершеино не ставятся, и это является 
чрезвычайно большим дефектом. 




„НАРОДНЫЙ УЧИТЕЛЬ" 

Ежемесячный общественно-педагогический, научно- 
популярный и библиографический журнал Цент¬ 
рального Комитета Союза Работников Просвеще¬ 
ния СССР. 


СОДЕРЖАНИЕ № 1. 

ОБЩИЙ ОТДЕЛ: А. Луначарский. —Ленин, как личность. П. Ле- 
пешинский. —Ленин, как воспитатель. А. Радченко. —Наш памятник 
Ленину. К. Радек.— Историческая проверка Октября. М. Эпштейн.— 
Вопросы массовой общеобразовательной школы. Работа в школе. М. Ро¬ 
манов. —Школа и жизнь. М. Полетаева. —Общественно полезная работа 
детей в клубе и в школе. А. Новикова. Школа, как орган общественно¬ 
полезной работы. А. Рассадкин. Опыт постановки общественно-полез¬ 
ного труда городской школой. 

ОБЩЕСТВЕННАЯ РАБОТА УЧИТЕЛЯ: И. Щипков -О действитель¬ 
ных и мнимых препонах. В. Июльский. —Народный учитель в борьбе 
с пьянством. В. Гурьянов.— Сельская школа и агропропаганда. Ф. Сте- 
пухин. —Деды, отцы и внуки. Как живет и работает народный учитель. 
Е. Адамович.— Из записной книжки инспектора. С. Лесной.— Дэ-Эр-Пэ. 
А. Дементьев. —День Павла Петровича. Т. Крылова.— Зимним вечером. 

НАУКА и ТЕХНИКА: М. Навашин. — Основные проблемы биоло¬ 
гии и научное мировоззрение. В. Костицын.— Что дает геофизика чело¬ 
вечеству. Д. Галанин.— Радио. М. Лапиров-Скобло. —Наука и техника 
в Советской России. 

ЛИТЕРАТУРА И ИСКУССТВО: Л. Троцкий. —Памяти Сергея Есе¬ 
нина. И. Розанов.— Жизнь и творчество С. Есенина. Из стихов С. Есе¬ 
нина. И. Кубиков. — Вёлігкий обличитель. 

ЭКОНОМИКА И ПРОИЗВОДСТВО: В Смушков. -Советское хозяй¬ 
ство и хозяйственная политика. А. Дояренко — Восстановление плодо¬ 
родия крестьянских пашен. Г. Злынка,— Трактор. 

ЗА РУБЕЖОМ: С. Ауслендер.— Советский строй, как система общего 
воспитания. М. Шпехт— Дитя в Советской России. О. Рецшер.— О ме¬ 
тоде работы в русской школе. Ф. Шмидт.— Охрана молодежи на пред¬ 
приятиях. г 

В ПОМОЩЬ САМООБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ РАБОТЕ ПРОСВЕЩЕНЦА: 

И. Ребельский— Азбука умственного труда народного учителя. Н. Заро- 
внядный,— Самообразование в деревне и учительство. В. Вейкшан. — Во¬ 
просник к книге Н. Ленина (В. Ульянова). «Социалистическая рево¬ 
люция и задачи просвещения».* Т. Калганов. —Литература по самообра¬ 
зованию. С. Дмитриев.— Вопросы географии и учительство. 

СРЕДИ КНИГ: О. Гитель. — Русская художественная литература 
в 192э г. •' 

БИБЛИОГРАФИЯ. 


СОДЕРЖАНИЕ №2. 

ОБЩИЙ ОТДЕЛ: Ф. Кипарисов,—Что нужно знать беспартийному 
учительству о XIV партийном с‘езде. М, Аплетин,—Учительство и между¬ 
народный мир. А. Калашников,—Социальный и биологический факторы 
в советской системе воспитания. 

РАБОТА В ШКОЛЕ: А. Луначарский.—Принципы построения тру- 
довои школы и программы ГУС‘а. Н. Лескин —Связь навыков с ком¬ 
плексом. С. Краснобаев,—На новых путях. С. Юрин,—Звеньевая работа 
в школе I ступени. р 

См. продолжение на стр. 3 обложки. 


НА ПУТЯХ 
К НОВОЙ ШКОЛЕ 

ОРГАН 

НАУЧНО - ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ СЕКЦИИ 
ГОСУДАРСТВЕННОГО УЧЕНОГО СОВЕТА 

ВЫХОДИТ ЕЖЕМЕСЯЧНО 

Ка 4 

АПРЕЛЬ 
19 2 6 


ИЗДАТЕЛЬСТВО 

.РАБОТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ’ 
МОСКВА 





Содержание Ке 4 


Общий отдел. 

Стр. 

Н. К. Крупская. О работе деткружков . 3 

В. Н. Шульгин. Общественно-необходимая работа школы и нионер-отряда . 5 

В. Малахиева-М ирович.О книге для самых маленьких . 

И. Г. Розанов. Начало работы на площадке . 24 

Е. Прудникова. Игры на площадке для ребят школьного возраста .... 33 

В. Н. Шульгин. Нужна ли нам летняя школа . . .• . 40 

Отдел программно-методический. 

А. И. Иванов. О школьных мастерских . 52 

Лицом к деревне. 

А. Викторова. Работа летней школы в деревне . 58 

Педагогический опыт. 

Г. Воронов. Организация труда в детиочлежке . (>8 

А. Виноградов. Практика проработки комплексных тем .. 73 

Хроника. 

Русская. 

Б. Каган. Первая московская конференция по общественной работе школы. 77 

Общественная охрана детства. 80 

ѵ Заграничная. 

Е. Гуро. Пересмотр школьных программ в Соедин. Штатах. 90 

М. Штейнгауз. Несколько слов об опытных школах Германии и возникно¬ 
вении гамбургских общин. 99 














Библиография. 


Ю. И. Э. Ломакин. «К вопросу об общеобразовательных производственных 
экскурсиях». А. Н. Егорнов. Экономтехнические экскурсии для ра¬ 


бочих . 109 

Ю. М. «Экскурсии в школе»./. НО 

И. Розанов. А. И. Радченко. «Организация детского труда в школе» ... 111 

И. Р. К. Дебу. «Как самому построить ткацкий станок». 112 

Й. Р. Н. Неделннскиіі. «Окраска ткани». 112 

И. Розанов. Книжки из серии «Как мне сделать самому». ИЗ 

Программно-учебная работа на местах. 115 


Иностранная. 

Анна Лифшиц. Фриц Цилеш «Молодежь в стране молодежи». 117 

Л. Соболев. «Освобожденная школа». 118 

Л. Соболев. «Воспитание» . 119 

Оборудование школы учебными пособиями. 121 

Об организации труда в детском доме. 123- 


КАК ЖИВЕТ И РАБОТАЕТ НАРОДНЫЙ УЧИТЕЛЬ. Г. Смагин — 

Из жизни школы и учителя. Е. Фаворская. Дети и новый быт. Г. Жу- 
рина, Н. Журин, О. Петрова. — В кавказской глуши. А. Яковлев. —Без 
букваря. 

НАУКА И ТЕХНИКА: Е. Аркин. —Физиология и мировоззрение. 
И. Юрский.— Мировые запасы энергии. М. Лаииров-Скобло. — Наука и 
техника в Советской России. (Статья вторая). 

СЕЛЬСКОЕ ХОЗЯЙСТВО: К. Милеева. —Микроорганизмы и их зна¬ 
чение в сельском хозяйстве. Г. Мирзоев.— Особенности полеводства на 
песчаных почвах. А. Красинский.— Подсевные и подвижные культуры. 
А. Соловьев.— Как организовать скотоводческое товарищество в деревне. 

ЗА РУБЕЖОМ: М. Доманже. —Педагогические идеи великих социа¬ 
листов. И. Цветков. — Международная педагогическая связь. А. Рад¬ 
ченко.— Кооперация во французской начальной школе. Л. Соболев— Фа¬ 
шизм и начальная школа в Италии. Н. Ильин. —Дрезденская опытная 
школа. Р. В. —Крестовый поход против науки в Соединенных Штатах. 

В ПОМОЩЬ САМООБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ РАБОТЕ ПРОСВЕЩЕНЦА: 

О. Родэ.— Что читать по профдвижению. Л. Мышковская.— О методе са¬ 
мообразовательной работы по литературе среди учительства. В. Вейк- 
шан. —Вопросник к книге В. Шульгина «Маркс и Энгельс в их педаго¬ 
гических высказываниях». 

УСЛОВИЯ ПОДПИСКА на 1926 г. 

12 мес.— 5 р., 9 мес.— 4 р. 10 к., 6 мес.— 3 р., 3 мес.— 1 р. 75 к. 

Подписка на срок менее трех месяцев не принимается. Для ознакомле¬ 
ния экземпляр журнала может быть выслан за 60 коп. почтовыми мар¬ 
ками. 




















I 


72 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. № 4 


Выявление профессиональных наклонностей ставит перед учре¬ 
ждением коренной вопрос об увяаке работы ночлежки с работой тех 
учреждений, в которые паши питомцы паправляготся. Оторванности 
не должно быть места. Обработка ребят, начатая в ночлежке, должна 
иметь естественное продолжение и в коммуне. Если мы строим свое учре¬ 
ждение на свободном «входе»- и «выходе» подростка, то этот же принцип 
должеп ложиться в основу построения и коммуны. Точно так же, если 
парень в наших примитивных мастерских вьгяпил профессиональную 
склонность или даже просто заинтересовался данным видом производ¬ 
ства больше, чем другими, мы, конечно, должны постараться предоста¬ 
вить ему возможность продолжать работу в коммуне в направлении 
, того производства, заинтересованность которым у него наметилась. 
Не виноваты ли мы сами, посылая ребят с паметившимся интересом 
к сапожному ремеслу в коммуну с сельскохозяйственным уклоном, 
маляра—в сапожную мастерскую и т. д., в том, что создаем для наших 
сложных ребят лишний повод для обратного ухода на улицу. Вопрос, 
который обходить молчанием никак нельзя. 

Придавая большое значение правильно п целесообразно поста¬ 
вленному труду в мастерских, нельзя не отметить того, что мешает этой 
правильной постановке в пашем учреждеппи. Во-первых, необходимо 
иметь материальную базу, необходимо иметь средства, как па разверты¬ 
вание новых мастерских, так п на поддержку уже существующих. Учи¬ 
тывая то, что мастерские строятся, как производственные, такая база 
не может быть уже очень обременительна для тех органов, которые ста¬ 
вят своей задачей бороться с беспризорностью. Во-вторых, успех работы 
в той пли другой мастерской целиком зависит от того педагога или ин¬ 
структора, который руководит работой мастерской. Вопрос о педагоге- 
инструкторс, инструкторе-педагоге— больной вопрос. II пора уже по¬ 
дойти к окончательному решению его. Мало педагогов, которые могут 
быть инструкторами того пли другого производства. Еще меньше ин¬ 
структоров, которые в то же время являются и педагогами (конечно, 
здесь мы нс говорим об обязательном окопчашш педвуза). А отсутствие 
педагогичности в нашей работе с беспризорными наносит часто непопра¬ 
вимый вред’вссму делу борьбы с беспризорностью, хотя бы тем, что дает 
возможность очень многим и очень поспсшпо делать выпады против тех 
методов борьбы с беспрпзорпостыо, жизненность которых теоретически 
до сих нор не опровергнута. 

Пора па это обратить напсерьезпейшсе внимание. Выход из поло¬ 
жения есть. Пожалуй, даже два выхода. Необходимо разверпуть работу 
по подготовке педагогов-инструкторов, взяв для этого обычных рядовых 
педагогов, копечно годных, для работы; сообщить им навыки технического 
характера не так уже сложно. Это первое. Второе—нужно взять рядовых 
инструкторов п попробовать сообщить пм педагогические навыки.Бо¬ 
лее трудная задача, чем первая. Но решить ее надо. 

Г. Воронов. 
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Практика проработки комплексных тем. 

«Скажите, товарищ, как пройти содерясание темы, чтобы закон¬ 
чить ее во-время и усвоить технические навыки? Как провести экскур¬ 
сию, что бы опа была интересна для детей и дала ценный материал для 
проработки? Какую тему вьь рекомендуете взять? Как добиться с.-х. ук¬ 
лона в школе?» Такого содержания вопросы можио слышать па педкои- 
-ферепциях, кружковых запятиях и в частной беседе учителей. На вто¬ 
ром году утомительной и нервной работы по программам ГУС‘а, без до¬ 
статочного количества надлежащей литературы и своевременных ме¬ 
тодических указапий, учитель стремится найти ответы на свои вопросы 
в коллективной работе с коллегами. Недостаточно разобравшись даже 
в основных положениях и задачах современной школы, учитель настой¬ 
чиво требует теоретической подготовки, с помощью которой, ощупывая 
своим опытоѣі, он сможет провести в жизнь новую школу. Эта недоста¬ 
точная подготовка сбивает его с толку, вызывая сомнения и тревожные 
вопросы, как исправить ошибки, как найти правильный путь, чтобы не 
остаться в хвосте современной школьной жизни. Одцн учитель пишет 
мне: «... и пикогда я не был так не уверен в себе, как теперь. Мне, кажется, 
что у меня даже нет тех знаний, какие необходимы для теперешней школы. 
Это меня убивает, я теряюсь и боюсь, что в этой глуши я зачахну раньше, 
чем увижу то прекрасное, что готовит в будущем повая школа... Если 
бы наш Наркомпрос знал, как я страдаю, вбивая в голову «колонки», 
как я высияшваю ночи над «рубриками» схем, а методы? О, методы! Не 
знаешь, кто их фабрикует; я так ломаю над ними мозги, что уже сейчас 
чувствую себя кандидатом на пенсию»... (Работает в школе 13 лет). 

И все-таки, несмотря на свою слабость, неподготовленность и не¬ 
уверенность, учительство стремится сбросить с себя мертвечину старой 
школы и выйти на свободную дорогу светлого будущего. Что же особенно 
волнует массового работника и что заставляет его сомневаться в воз¬ 
можности проведения па практике комплексных тем? Это вопросы сле¬ 
дующего характера: 1) распределения п ограничения во времени тем 
(планировочных—в начале триместра, курсовых—центральных, поли¬ 
тических и итоговых—в зачете), 2) техника распределения материала 
но темам, 3) прохождение программного мипнума и 4) сельскохозяй¬ 
ственный уклон в школе (уклон школ пашей местности). 

На первый взгляд вопросы эти кажутся элементарными и про¬ 
стыми. На практике же, как выясняется, все эти сомнения, при создав¬ 
шихся условиях на селе, парализуют благие начппанпя работника и от¬ 
даляют его от наступившей эры повой школьной жизни. В своей повсед¬ 
невной школьпой работе, учитель пользуется схемами, выработанными 
па летних окружпых курсах по переподготовке учителей. Несмотря па 
некоторую полезность этих схем, опи же вводят работника и в заблужде¬ 
ния. Схемы составлялись курсантами па-спех, в них пет систематической 
выдержанности, изобилуют темы и подтемы п существует беспорядок 
во времени распределения их. В результате получается то, что работ- 
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пик, детализируя предложенные темы, слепо заполняет их соответствую¬ 
щим громоздким материалом, и к концу триместра некоторые темы оста¬ 
ются брошенными, незаконченными, а система материалов теряется 
в хаосе подтем. Тут уже революционная тема «Октябрьская революция» 
может продлиться до трех недель, так как много иллюстративных работ, 
которые с успехом могут быть выполнены кружками в послеобеденпые 
часы, в виде заданий, а курсовые темы, обязательно включающие три 
колонки, остаются в хвосте незаконченными. 

Казалось бы, выход из такого положения можно найти довольно 
простой. Стоит только внимательно пересмотреть предлагаемые темы 
на триместр, отобрать необходимые в данной местности, а если далее 
таких нет, то включить их с соответствующим материалом, сократить 
количество тем и подтем, обилие которых болезненно отражается на ра¬ 
боте, и строго определить время для прохождения каждой темы. Но здесь 
этому мешает, я бы сказал, боязнь учителя. Как же молено взять па себя 
такую смелость, далее дерзость, пересмотреть и изменить схемы, утверждеп- 
ные окрмстодкомами? Такой взгляд я считаю неправильным. Схема, имея 
даже определенный производственный уклоп, нс принимает в расчет 
условия нашей школы, села, единичные случаи м псключепия. Работни¬ 
кам на местах присылаются ориентировочные схемы, к которым мы должны 
критически подойти, коллективно обсудить, сделать их жизненными 
и «удобоваримыми» для детей наших мест. Ведь самое важное в технике 
проведения том—это уменье взвесить материал, дать место навыкам и про¬ 
изводительному труду. Пользуясь же темами полностью предложенных 
схем, па практике получается следующее. 

Рекомендуемые темы (есть до 8 тем и 24 подтем на триместр) запол¬ 
няются прекрасным, разнообразным п об’емистым материалом. А если 
углубиться в содержание их и присмотреться, соответствует ли оно пси¬ 
хическому аппарату ребенка, т.-е. понятно ли, интересно, соответствует 
ли семейной лшзни ребенка и его возрастным способностям, то оказы¬ 
вается не всегда так. Часто ребенок скучный, мало понятный для него 
материал или совсем не в состоянии усвоить или лее воспринимает его 
по «старинке», механически, отвлеченно. Здесь уже пет времепи ни павы- 
кам, ни формальным знаниям, а тем более общественно-полезному труду. 
Ведь нужно же «вылолшть» детям богатое содержание тем и подтем, нуж- 
ио же приготовить иллюстративные работы к зачетным выставкам, какие 
нас, учителей, как будто успокаивают и дают маленькую уверенность 
в правильности проведения принципов современной школы, а разных 
исполнителей этих процессов примитивного труда вводят в материаль¬ 
ные расходы и травят против существующих методов работы школы. 
На этом и задумывается массовый работник, анализирует свою работу 
и ищет выхода из создавшегося положения. Нет производительного труда, 
стержня современной школы, нет формальных знаний. А что лее есть? 
Иллюстративная школа, в большинстве без программного минимума 
и производительного уклона. Вот здесь-то и оказывается, что составление 
плана и. детализация тем играют решающее значение. При заполнении 





тем содержанием нужно брать все, но выбирать конкретное, нулевое 
для ребенка. 

Необходимо строго остерегаться лишних деталей, имея в виду то, 
что темы могут повторяться в старших группах школы, где материал 
будет освещаться шире и с других сторон. л 

«Педагогический такт и педагогическое чутье подскажут работни» 
кам на местах тот масштаб и тот охват, в каком надо взять для прора¬ 
ботки предлагаемый программный вопрос (кооперация на I ступени-^ 
понятия об имеющихся на местах конкретных кооперативах, а не универ¬ 
ситетский курс)», пишет В. Есипов в статье «О новых программах для 
школ I ступени» («Нар. Учит». № 7, 1924 года). Программный минимум 
нужно уложить в триместровые планы так, чтобы максимум формальных 
знаний и школьно-технических навыков усваивался в осенний и зимний 
периоды, когда крестьянские дети свободны от полевых работ; время же 
весны и лета предоставить для экскурсий в природу, работ па огороде, 
с целью усвоения организационных, ориентировочных и трудовых навы¬ 
ков. В отношении экскурсий с младшими группами четырехлетки можно 
сказать, что она должна носить характер наблюдений, прогулок и легкого 
труда, сопровождаемых рассказами, играми и пешіем. Экскурсия имеет 
образовательные значения тогда, когда она правильно организована, но 
лишена основных познавательных процессов, как наблюдений, пред¬ 
положений, экспериментальной проверки и выводов (экскурсия в природу), 
а также подготовки, проведения и закрепления (экскурсия гуманитар¬ 
ного характера). Такие экскурсии, при помощи руководителей, смогут 
провести только старшие группы, где дети лучше организованы, научи¬ 
лись наблюдать и в состоянии будут добытый материал обработать в школе. 
В этом отношении необходимо и руководителю быть подготовленным, 
чтобы во время экскурсии по столкнуться с неизвестными ему видами тру¬ 
да, па что норой жалуется руководитель. 

Работник может рассчитывать на. успех только тогда, когда он сам 
привыкнет работать и сможет изучить все детали и тонкости труда. 

'І'РУД должен изучаться наглядно, а для этого руководителю необхо¬ 
димо раньше самому ознакомиться с намеченным к изучению об’ектом, 
а затем уже приступить к. работе с детьми. Если технически правильно 
построить план работы и отдать центральное место труду, то экскурсия 
даст нам и навыки, и знания, и с.-х. уклон. Конечно, ошибки были и 
будут, но, имея уверенность, опыт, подготовку и марксистскую психоло¬ 
гию, работники в состоянии будут справиться с задачами современной 
школы. Во всем этом громадную помощь массовому работнику должны 
оказать опорные школы и методкомы. 

Нужно сознаться, что опорные школы наших мест до настоящего 
времени не оправдали возложепных на них надежд, а методкомы зани¬ 
мались перепиской, высылали образчики схем, планов и увесистых учет¬ 
ных бланков вместо того, чтобы оказывать работнику методическую по¬ 
мощь путем выездов, давать практические указания, какие имеются 
уже в печати. А учитель ждет и надеется. Он ожидает того момента, когда 
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опорные школы и методкомы помогут ему разобраться в его ошибках, 
укажут правильный путь к производительному труду и рассеют сомнения 
в учительских массах о возможности проведения в яшзпь комплексной 
системы. Тогда работник па деле убедится, что оп творит пужпое, полез¬ 
ное, что его школа—школа жизни. Будет тогда в нашей школе изучаться 
сельское хозяйство., будут производиться опыты, будет изучаться то близ¬ 
кое, понятное детям, среди которого ребенок яшвет п чему отдает свой 
детский труд. Тогда школьные участіш земли (в школах нашей местности 
от 3 до 9 десятин земли) не будут сдаваться в аренду, как сейчас, дети 
узнают к ним дорогу, оживят их и превратят в опытные поля, плантации 
и питомники. Л крестьянин нас не упрекнет в порче бумаги рисунками, 
одежды—лепкой, сапог—экскурсией, а, прийдя к нам в школу и увидя 
общественно-полезный труд детей, поймет задачи современной школы 
и скажет с уверенностью, что только через труд и науку подрастающее 
поколение пройдет к светлому будущему. 


А. Виноградов. 


Гор. Бобриноц. 


Хроника 



Первая московская конференция по общественной 
работе школы. 

(4—6 марта 1926 г.). 

Состоявшаяся в начале марта конференция по общественно-необ¬ 
ходимой работе школы созвана была Научно-Педагогическим институ¬ 
том методов школьной работы совместно с Центральной Педагогической 
лабораторией Моно. Решение устроить конференцию вызвано было на¬ 
зревшей необходимостью, во-первых, поделиться с собравшимися учите¬ 
лями Москвы и уезда опытом песколышх городских школ по проведению 
общественно-необходимой работы в области оздоровления быта и дет¬ 
ства; во-вторых, дать общие принципиальные установки той части педа¬ 
гогического процесса, которая называется общественно-необходимым 
трудом. 

Центральная педагогическая лаборатория Моно (кабинет по ра¬ 
боте с населением) подготовила тот материал, на основании которого 
сделаны были доклады школ по выявлению общественпо-практического 
опыта. Самое ценное в этих докладах то, что они осветили работу школы 
в городских условиях, ясно начертили те пути, по которым может итти 
рядовая городская школа в работе с населением. Это как раз та часть 
вопроса, которая напмепее изучена. В этом отношении очень интересной 
оказалась работа 6-й школы Рогожско-Симоновского района (доклад 
тов. Архипова). Начатая в 23 году с обследования санитарно-бытовых 
условий жизни учащихся в семье, она постепенно в течение 2-х лет раз¬ 
вернулась в широкую кампанию по оздоровлению быта и впешнсму благо¬ 
устройству целого района (Ленинская слобода). 

Самым важным п педагогически ценным в этой работе, кроме прак¬ 
тических результатов; надо считать следующий факт. Школа не только 
сама занята общественной работой, но и притягивает к себе организован¬ 
ные массы населения для соучастия в общественной работе (фабзавкомы, 
домкомы и жилтоварищества, представителей районного и Московского 
советов, МКХ, ясенотдел, комсомол и др.). Соучастие выразилось в факти¬ 
ческом сотрудничестве при проведении всех мероприятий по оздоровле¬ 
нию района (малярийная кампания, древонасаждение на обширном уча¬ 
стке) и в материальной помощи. Эта работа высоко поднимает авторитет 
школы, тесно спаивает с ней население, что между прочим выразилось 
и в том, что среди членов президиума данной конференции был предста¬ 
витель одного из фабричных предприятий. Кроме того, общественная ра- 
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школьными курсами и как эти экскурсии должны быть увязаны; как к ним го¬ 
товиться и как прорабатывать материал в течение школьных занятий; дает и об¬ 
щие приемы проведения экскурсии. 

Думается, что сами по себе схемы, даваемые тов. Ломакиным, не «несут 
такого ограничения контингента экскурсантов—школьников II ступени. 

Всйкая группа, имеющая возможность провести ряд экскурсий в произ¬ 
водство, могла бы их использовать с большой пользой для себя—будь то клуб, 
или кружок но самообразованию, или технический, или серия экскурсий, орга¬ 
низуемая культотделом какого-нибудь профсоюза. Может измениться характер 
подготовки к экскурсии и проработка ее; в некоторых случаях, да и то не всегда, 
они могут отпасть, но это не уменьшает возможности осуществления разбирае¬ 
мых схем с разными категориями экскурсантов. 

Сами схемы так содержательны и конкретизируют такие основные вопросы 
экономики и обществоведения, что их следует пропагандировать. 

Тов. Ломакин предлагает две схемы; каждую из них он осуществляет 
на ряде экскурсий. 

Первая схема—эволюция машинного производства. В современной про¬ 
мышленности можно найти предприятия, производственный процесс которых 
достиг разной степени механизации. Надо подобрать их в восходящем порядке 
и охватить циклом экскурсий. Вот примерный ряд производств, даваемый авто¬ 
ром: швейная, сапожная, ткацкая, прядильная фабрики и, наконец, электриче¬ 
ская мельница почти полный автомат. 

Этот цикл экскурсий освещает следующие вопросы: 1) роль машины в деле 
повышения производительности труда; 2) в создании массового производства 
и :!) машина, как результат коллективного творчества. 

Вторая схема—эволюция взаимоотношений рабочего и машины. Она 
должна указать, как сначала внедение машин, делая рабочего только придатком 
к ним. ухудшает его положение, но и дальнейшем «автоматизм становится на¬ 
столько велик, что они не требуют уже дополнения своей работы»... «с другой сто¬ 
роны, конструкция их настолько усложняется, что наблюдение за ними, понима¬ 
ние их работы, умение найти повреждение и быстро исправить его требует боль¬ 
ших знаний, сообразительности, находчивости, и если не таланта, то специаль¬ 
ных способностей. Таким образом здесь снова открывается возможность проявить 
при желании своп дарования». 

Этот цикл экскурсий желательно начинать с посещения кустарной мастер- 
*ской. * 

/ Ю. М. 


Экскурсии в школе. Хрестоматийный сборник под редакцией 
П. II. Иорданского. Московское Акц. Издат. О-ио, Л. 1926. М.. цена сб. 1 р.. 
*тр. 133. 

В книге «Экскурсии в школе» собран ряд статен, разбросанных за последнее 
время в журнальной литературе. «Отражая непосредственный практический 
я жизненный опыт отдельных школ, отдельных школьных работников, они не 
всегда дают широкую, обобщающую оценку своего опыта и своих достижений, 
іи» м них дорог этот учет реальной действительности, установка тех возможностей, 
і: пределах которых может работать каждая массовая школа». Этой выпиской 
на предисловия правильно оценивается и характер и значение разбираемой 
книга для учителя. К книге приложен небольшой, но достаточно полный ука- 
кітель литературы. 

Остановимся подробнее на экскурсиях в производство, занимающих 
■больше трети всей книги. 

Экскурсии эти рассчитаны на разные возрастные группы ребят. Интересна 
экскурсия па тему Фабрика, как материал для работы в школе». Она рассчитана 
па вторую группу и выгодно отличается от многих подобных ей тем, что имеет 
определенную целевую установку. Давая все этапы работы, начиная с планиро¬ 
вания и кончая учетом, она помогает учителю в его практической работе. 

Школа хотела систематизировать и дополнить знания детей но теме «Труд». 

Из предшествующей школьной работы дети знали о кустарном труде, о фабрич¬ 
ном асе производстве, кроме обрывков, да и то не у всех, ничего ни у кого не 
было-'. Дети выработали 5 разделов, которые должны были быть освещены на 
экскурсии, и разбили их на детальные вопросы (1-й раздел: как вырабатываются 
шелковые ткани—производство; 2) какова хозяйственная жизнь фабрики, 3) усло¬ 
вия работы, 4) управленце и 5) жизнь рабочих,—какая ведется среди них куль¬ 
турно-просветительная работа). У детей получилась для их возраста полная кар¬ 
тина’ фабричного труда. 
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Возразить против такой обстоятельно проработанной экскурсии нечегои 
ію пожелать кое-чего, притом очень существенного, следует: 1) Во время экскурсии 
дети видели труд рабочих, их жизнь, разговаривали с ними; у них получился 
живой интерес именно к этим людям; ему надо найти исход, применение в опре¬ 
деленной работе для этих людей. И это сделать можно. 2) Экскурсия безусловно 
дала картину фабричного труда, но даже для второй группы I ступени 
этого мало. Она должна подводить ребят к каким-то обобщениям, посильным их 
возрасту. Например, из статьи не видно, чтобы на проработке было проведено 
сравнение фабричного и кустарного производства, а это нужно было сделать, 
так как это закладывает фундамент для дальнейших работ по обществоведению; 
возможности к этому тоже были—дети раньше уже посетили кустарную мастер¬ 
скую и могли осознать эту разницу. 3) Пора чисто-внешнего связывания работы 
по навыкам с экскурсионным материалом прошла. Надо, чтобы принцип числа, 
измерения вводился в проработку экскурсионного материала не ради самого 
себя, не ради голого упражнения, а способствовал бы углублению экскурсион¬ 
ного материала. С этой точки зрения не стоит решать такие задачи: «сколько 
подростков работает на фабрике, если число рабочих равно 1175, а подростки 
составляют 5*/» общего чіела» (стр. 109). Этот вопрос гораздо естественнее и пра¬ 
вильнее решать на экскурсии. Вопросы же для задач на проработке должны 
подчеркивать или углублять какую-либо сторону воспринимаемого на экскурсии. 
Можно было бы узнать, например, во сколько раз больше пряжи получается при 
фабричном прядении по сравнению с ручным; какой общего числа рабочих 
составляют подростки теперь и в царское время; какой °,„ брака получался в цар¬ 
ское время и теперь. Такие задачи не внешне связаны с экскурсией, но действи¬ 
тельно нужны для более углубленного восприятия ее. 

Перехожу к двум следующим экскурсиям: «обследование колесной мастер¬ 
ской» для 3-й группы I ступени и «экскурсия в мастерские Андреевской кустар¬ 
ной артели». Путем той проработки какая приведена здесь, постепенно в ребячьем 
масштабе и облике формируются нужные для правильного понимания социаль¬ 
ных взаимоотношений понятия: «ремесло», «хозяин», «мастер», «учешш», «при¬ 
быль- и т. д. Экскурсии повели к дальнейшим обобщениям, а не закончились 
сами в себе. 

Нельзя того же сказать об экскурсиях, описанных в статье «Опыт прове¬ 
дения производственных экскурсий с кружком обществоведения». Проделаны 
I экскурсии: 1) «На кирпичный завод», 2) «Электроруд», 3) «Типография», 4) «По- 
бединский шахтерский поселок и шахта .№ 13». Перечисляя ту пользу, которую 
доли экскурсии их участникам, автор говорит о том, что они научились «наблю¬ 
дать», «научились подходить с вопросом к разным лицам», «расширили горизонт» 
и т. д. Всего этого мало; все это, с одной стороны, только непроизвольный ре¬ 
зультат экскурсии, с другой —средство для более общих задач образования. На 
самом деле, конечно, экскурсанты получили больше. Они получили конкретный 
материал, которым потом могут оперировать для обобщений. Жаль, что к таким 
обобщениям их не подвела руководительница. 

і На последней экскурсии по производству— Экскурсия на горшечный за¬ 
вод»—останавливаться не буду. Автор все время указывает, что вести экскурсию 
гак, как он ее вел, неправильно. Так как ошибки, которые им допущены, элемен¬ 
тарны. то останавливаться на них не стоит. 

В книге имеется еще материал по экскурсиям п природу и по разделу 
«Город и деревня». Останавливаться на них подробнее не буду, так как они носят 
такой же характер, как и экскурсия в производство, и значение их для рядового 
учителя одинаковое: «эти материалы более всего ценны своею близостью к жизни 
массовой школы» (из предисловия). 

Жаль, что ни один из товарищей учителей, проводивших экскурсии,, не 
использовал их как толчок, который помог бы ребитам наметить дли себя об¬ 
щественно-необходимую работу и исполнить ее. 

Ю. М. 


А. И. Радченко. Организация детского труда в школе . «Попал Москва . 
1926 г. Ц. 35 кон. 

Данная работа освещает опыт школьного об'единения Шатурского раіЙна, 
Кгорьевского уезда, Московской губернии, за годы 1919—22 на основании дет¬ 
ского материала: выписки из детских отчетных дневников, трудовых книжек, 
протокольных записей и стенных газет. 

Несмотря на условия наибольшей разрухи и нищеты, несмотря на то, что 
работа была проделана только что начинавшимся школьным коллективом, мы Ви¬ 
дим все же здесь интересную попытку борьбы школы за введение труда на Про¬ 
тяжении нескольких лет. 
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Из записей детей о своем труде и самоуправлении можно увидеть разные 
виды труда. Приведем два примера: дети работают на пожаре; дети собирают 
шишки для топлива москвичам; дети меряют свой расширенный школьный уча¬ 
сток, составляют план; дети делают модели штабелей, телеграфа и т. д.; дети уча¬ 
ствуют на огороде. 

По существу данная брошюрка представляет собой опыт проведения про¬ 
граммы ГУС‘а в новых условиях. Как один из опытов, данная брошюра может 
принести большую пользу учителю. Правда, в ней не отграничено, какие именно 
работы возможны в I, какие во II ступени, что является наиболее желательным. 
Такой методической обработки в данной брошюрке не произведено, но так как. 
она дает живую непосредственность опыта, она чрезвычайно интересна и чрезвы¬ 
чайно нужна каждому работнику. , 

И. Розанов. 


К. Дебу. «Как самому построить ткацкий станок, простой и самолет». 53 чер¬ 
тежа. 1925. Ленинград. «Прибой». Цена 15 к. 

Кустарный ткаческий промысел имеется во многих волостях центрального 
промышленного района. Небезынтересно поэтому, как построить простой ткап- 
ішй станок, как произвести некоторые улучшения в кустарном промысле тка¬ 
чества. Данная книжка Дебу несколько отвечает на этот вопрос. К сожалению, 
ішижка ничего не говорит о материале и об изготовлении сырья для ткачества. 
Начинается она прямо с разных способов переплетения тканей. Переплетение 
довольно ясно можно видеть на рисунках; нельзя, однако, не сказать, что рисунки 
сделаны несколько небрежно, а в деле переплетения тканей нужна особая тща¬ 
тельность, нужно иметь полную возможность разглядеть особенности разных 
тиров плетения. Это—большой недостаток книги. 

Следующий недостаток книжки тот, что не показаны примитивные формы 
ткацких станков—гребел и. на которых можно плести пояски и неширокие ткани. 
Дело начинается с устройства обычного ткацкого станка, которое довольно 
сложно, так что может быть не вполне понятно начинающему работать. 

Во всяком случае рабочие чертежи станков в разных тинах даны с раз¬ 
мерами. Можно попытаться, изучив вопрос о ткацком станке по книжке, срав¬ 
нить с ткацким станком, имеющимся где-нибудь в избушке, а потом попытаться 
осуществить ткацкий станок самим в школе. 

Той ясности, которая есть у автора в другой книжке, здесь, к сожалению, 
пет. Вырезание самостоятельно батона и челноков рассказано схематично, из 
изложенного в книжке ничего не поймешь. Поэтому книжка может служить не¬ 
которым подспорьем при ознакомлении с ткацким станком в натуре, сравнивая 
практику с теорией, изложенной в книжке. Может быть, книжка позволит почи¬ 
нить сломанный ткацкий станок, раньше работавший. В этом состоит относи¬ 
тельная полезность книжки. Той ясности и простоты, которые имеются в других 
книгах, здесь, пожалуй, нет. 

Все же книжку следует приобрести в школу, так как она возбуждает много 
вопросов о полезности ткачества, о переплетении и т. д. Позволяет сравнить 
опыт, имеющийся в данном месте, с опытом теории. 

И. Р. 


Н. Неделинский. «Окраска тканей, шерсти и пряжи домашними способами 
в красивые и прочные цвета». Руководство для крестьян. Цена 15 кон. 


Особая ценность этой книжки в том, что она говорит об использовании 
целого ряда естественных красителей, которые можно заготовить в округе. К та¬ 
ким красителям относятся: береза, ольха, крушина, барбарис, мояокевелышк 
вереск, плаун, щавель, хвощи, ромашка лекарственная, мох, частотел, волчьи 
ягоды. Зверобой, дрон, лук, лютик, черника, голубика, курослеп и др. 

Этот перечень названий позволяет нам попытаться воспользоваться хоть 
и какой-нибудь мере местными красителями. Автор рассказывает дальше и об 
анилиновых красках, т.-е. о наиболее ходовых искусственных красках. Автор 
дает целый ряд рецептов красных, зеленых, синих красок, коричневых, черных 
и т. д., .применяемых в разных случаях. 

Рассказано, как применять краски к разным сортам шерсти, пряжи и ткани. 
Как нужно подготовлять материал к окраске* как сушить, какая нужна посуда 
ДЛЯ крашения. Все это дает целый ряд практических указаний, которые по¬ 
зволяют поставить учителю целый ряд работ по крашению. Молено попытаться 


яритти к этому делу двумя путями, которые указаны в книжке: п 

I 


путем сбора 
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естественных красителей, и путем закупки искусственных красителей. Целый 
ряд вопросов домашней химии может быть здесь разрешен. 

Упомянем, что здесь имеются два способа отбелки льняных прязкей и тка¬ 
ней посредством золы. 

Таким образом книзкка эта одна из нужнейших книзкек в школе и вводит 
вас в вопрос об использовании тканей и правильного обращения с ними. 

И. Р. 


КНИЖКИ ИЗ СЕРИИ «КПК МНЕ СДЕЛЛТЬ САМОМУ». 

Перед нами четыре книжки издательства «Прибой» в Ленинграде,—книжки, 
могущие оказать немалую пользу учителю, особенно при его зкелании поставить 
общественно-необходимую работу. Эти книжки: 

1) II. А. Бухарин. «Посторойка грунтовых дорог и уход за ними ири по¬ 
мощи дорозкных машин». Ленинград. «Прибой». 1926. Ц. 55 к. 2) Техник А. Жир¬ 
нов. «Простые мосты. Как самому устроить мост». Руководство для крестьян. 

15 рис. Лгр. «Прибой». 1926. Ц. 7 к. 3) А. Жирнов. «Как сделать избу чистой, 
теплой, сухой» («Крестьянка, содерзки избу в чистоте»). Руководство для кре¬ 
стьян. Лгр. «Прибой». 1925. Ц. 5 к. 4) А. Марголин. «Как построить огнестой¬ 
кую избу». 29 рис. Лгр. «Прибой». 1925. Ц. 20 к. 

Все книжки отвечают современной потребности переоборудовать свое хо¬ 
зяйство на началах новых знаний. Все они равноценны, все они доступны но 
своему изложению, по своему языку не только учителю, но и крестьянам и стар¬ 
шим ребятам. Все они снабзкены достаточнші количеством иллюстраций, так 
что поэтому они долзкны сделаться пособием, необходимым каждой школе. Цена 
книжек колеблется от 5 до 55 коп. Это обстоятельство очень облегчает их по¬ 
купку. 

Перейдем к рассмотрению казкдой книзкки. 

* * 

* 

Кшізіска Бухарина представляет собой практическое руководство для 
крестьян, ремонтных рабочих, дорозкных мастеров и всех заинтересованных 
улучшением дорог. В частности мы можем прибавить, что эта книзкка в одну 
из первых очередей нужна школе. 

Расположение материала таково: во-первых, рассказано, что мы терзіем 
на плохих дорогах, приведены рисунки: «Вот что мы видим обычно на наших 
дорогах: воз, увязший по ступицу в грязи, лошадь, напрягающуюся из всех 
сил». Приведены расчеты тех тязкестей, которые можно провезти: по грунтовой 
дороге—20 пудов (330 кг), по хорошо содержимой грунтовой дороге—45—50 п. 
(около 800 кг), на новом шоссе, когда без особого труда лошадь идет с возом 
в 60 пуд. (1000 кг). Затем приведена примерная стоимость перевозок по разным 
дорогам и вычислено, что крестьянин при расстоянии до города в 20 км при раз¬ 
битой грунтовой дороге теряет до 45°/ 0 чистой прибыли; при расстоянии до го¬ 
рода в 50 км, а это расстояние далеко не редкое, стоимость перевозки по раз¬ 
битой дороге составляет до 90"/ 0 чистой прибыли. 

Поэтому крестьяне, если только они хотят сколько-нибудь улучшить свое 
хозяйство, в одну из первых очередей должны взяться за изготовление хороших 
дорог. 

Крестьяне обычно сознают, что убыток от бездорожья велик, но не знают, 
как приступить к улучшению дорог. Данная книзкка и рекомендует несколько 
способов. На первый план книжка выдвигает необходимость организации д о- 
р о ж н ы х товариществ, т.-е. об‘еднпений для ремонта и постройки 
дорог. Это важнейшее и нужнейшее утверждение, которое дает тон всей книжке. 

Дальше рассказано, как устраивать грунтовые дороги, как производить 
улучшение грунтовых дорог отведением воды в сторону, замощенном, приданием 
соответствующей формы заготовке грунта для дороги. Последовательно расска¬ 
зано, как приступить к каждой из этих операций. Об осушении грунтовых дорог, 
о дорозкных смесях, о постройке заново и о переустройстве дорог, о работе дорож¬ 
ными машинами: 1) канавокопателями, 2) дорозкными утюгами, 3) дорожными 
катками. 

Рассказано, что можно сделать плугами и культиваторами, т.-е. теми ма¬ 
шинами, которые находятся в распоряжении Крестьянского сельскохозяй- 
ствениого товарищества. Накопец, приведена смета на постройку и переустрой¬ 
ство дороги, рассказано о важности ремонта и хорошего содерзка ния дороги 
о первых шагах к организации дорозкных товариществ. 

К 
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АНКЕТА ОБ УЧЕБНЫХ ПОСОБИЯХ. 
1. Наименовании и точный адрес школы. 


Тип ШКОЛЫ. 

Ступень. 

Количество 

групп уч. 

Количество • 

учащихся. 

* . • 








3. Имеется ли при школе специальная комната для учебно-всцомогатель- 
ных учреждений (кабинет, лаборатория, рабочая комната и нр.) и какова обста¬ 
новка (лабораторные столы, шкафы, прочая мебель, особенно «специально лабо¬ 
раторная). 

4. Если имеется, то как оборудована комната (или комнаты) (есть ли элек¬ 
тричество, затемнение для чтения с фонарем, вода н проч.), когда это оборудова¬ 
ние произведено—до или после революции—и какие имеются наиболее ценные 
предметы (фонарь, микроскоп, аквариум, воздушный насос и проч.). 

5. Имеются лн учебные пособия для проработки комплексов: каких 
и какие именно. 

0. Сообщите, какие вообще имеются пособия иллюстративного или лабо¬ 
раторного характера, по отдельным предметам и пометьте при каждом: посто¬ 
янно ли, иногда и редко (или никогда), испОльзуютсн ли в преподавании: 



а) обществоведение. 

Как. часть 

б) родной язык, 

испо.тьз. 

в) математика, 

Отметьте особо те по¬ 
собия, которые имеют 
связь с програм. ГУС а. 

г) природоведение, ' •• 


д) географии, 


е) ручной труд, 


ж) гигиена, физкультура и др. 



(При ответе указать, какие пособия послереволюционного издания.) 

7. Какие имеются при школе мастерские Для ручного труда и как они обо¬ 
рудованы (инструменты, станки, верстаки и проч.). 

X. Имеется ли связь школы с производством (каким). 

3. Нет ли пособий по указанным в п. 6 предметам, изготовленных силами • 
«ямой школы (перечислить какие), и в чем (инструменты, материалы и проч.) 
ощущается при этом наибольшая нужда. 

10. В каких пособиях ощущается наибольшая нужда 

а) лабораторное оборудование (посуда, реактивы и проч.), 

б) инструментарий, 

в) демонстрационные пособии, 

г) справочники, альбомы и пр., 

д) географические карты, 

е) таблицы, плакаты, диаграммы, 

ж) уголок живой природы (аквариум, террариум и проч.), 

з) экскурсионное снаряжение, 

и) аппараты и пособия для экспериментально-психологических и педо¬ 
логических исследований, 

к) учетные и обследовательские бланки, анкеты и проч. 
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Об организации труда в детском доме. 

Товарищам-руководителям и заведующим детскими 

до мамп. 

Одним из центральных вопросов правильного устройства детского 
дома является организация труда д е т е й. Перед намя здесь 
целая серия вопросов: прежде всего, каковы перспективы, стоя¬ 
щие перед воспитателями детских домов? Куда направлялъ детей после 
окончания детского дома? К какой квалификация должно подготовлять 
воспитанников и можно подготовлять воспитанников детского дома? Как 
связаться с соседним производством? Как можно папіупать формы вы¬ 
хода воспитанников детского дома в производство? 

Перспективы определяют всю постановку труда в детском доме. 
Если ясны перспективы, г.-е. если ясно видно, к чему надо готовить под¬ 
ростков, оканчивающих детский дом, в 16—-17 лет, то можно достаточно 
основательно установить, как нужно поставить в детских домах труд и для 
младших возрастов, труд ребят 10-леток, 12-леток, 14-леток. 

■Не менее важно решить, кто именно должен руководить трудом 
в детских домах. У нас до сих нор в этом отношении, как показывает 
практика, есть значительное разнообразие: в крупных городах есть не¬ 
сколько инженеров, которые руководят мастерскими в детских домах; 
в других городах есть техники; кое-где—учителя, знакомые с трудом, 
а кое-где и, можот-быть, больше всего, есть рабочих квалифицированных, 
оставивших производство для того, чтобы работать по труду в детском 
доме. 

Часто руководители труда чувствуют себя беспомощными. Почти 
нет еще программы, а имеющиеся программы очень общи; почти не ясно, 
какие виды труда в каком возрасте можно ставить. „ 

Серьезное значение имеет вопрос и о продаже изделий подростков, 
работающих в детском доме. В самом деле, молото ли их продавать? Если 
продавать можно, то куда должны итти вырученные от заработка ребят 
деньги? В каком возрасте следует начинать работу, которая отправляется 
уже на рынок,.и в каком возрасте можно ставить.задачи не только само¬ 
обслуживания, не только выработки ценностей, потребляемых здесь же 
и доме, но и ценностей, направляемых на рынок. Наконец, какова должна 
быть организация детского дома; как должны быть привлечены к участию 
в организации труда сами подростки и каковы формы самоорганизации 
ребят для труда, как оборудованы мастерские, и в чем нужна вомощь 
для оборудования. Все это—вопросы, которые стоят перед каждым из 
работников детских домов. 
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В настоящее время подсекция труда Научно-Педагогической Сек¬ 
ции ГУС’а работает над выяснением программ для детских домов в раз¬ 
ных условиях. Но эту работу хотелось бы поставить, изучив и изучая 
массовй опыт детских домов страны. Только в том случае работа прине¬ 
сет результаты и будет нужна руководителям детских домов, если она 
ответит на их вопросы, если сумеет зацепить большие силы ру¬ 
ководителей детских домов в работу совместного обдумывания данного 
вопроса. 

Для этого на первых порах подсекция решает обратиться к руково¬ 
дителям детских домов с анкетой, ниже прилагаемой (анкету составила 
Н. К. Крупская). Для этого Подсекция печатает этот материал в жур¬ 
нале, думая таким образом найти самый широкий отклик как среди 
заведующих детскими домами, так и среди руководителей, воспитателей 
и среди руководителей специалистов того или иного вида ремесла. 

В Центре, в Наркомпросе есть много отчетов детских домов, но по 
этому специальному вопросу еще недостаточно материала. Хотелось бы 
через посредство ясу риала получить сотни ответов на поднятый вопрос. 

У нас в РСФСР тысячи мастерских при детских домах. Детским 
домам отведены участки земли, в общей сложности равняющиеся 13.625 де¬ 
сятинам. Если представители местпой работы, местные просвещенцы, по¬ 
делятся своим опытом, мы получим богатейший материал, который позво- 
лит сдвинуть с места назревший вопрос. чі*! 

II'- . 0 1 

Материалы следует направлять в подсекцию труда Научно-Педа¬ 
гогической Секции ГУС’а: Москва, НКП, Чистые Пруды, д. 6. 

МАСТЕРСКИЕ МРИ ДЕТДОМАХ 

Анкета. 

, . І,і . іі ■ ■ 

1. Адрес детдома. 

2. Сколько в нем воспитанников (мальчиков, девочек), сколько Дошколь¬ 
ников, сколько в нем ребят, старше 15 лет. 

3. Есть ли при детдоме мастерские, какие? 

4. Какая мастерская, на Сколько человек рассчитана, возможна ЛИ ра¬ 
бота в несколько смен? 

5. Работают ли в мастерских дети до 15 лет, сколько часов в деаь,і В' не¬ 
делю? . 

6. По скольку часов в день работают дети старше 15-ти лет и все ли дети 
этого возраста; работают в мастерских; если нет, то почему? 

7. Все ли дети, работающие в мастерских, грамотные, сколько из них кон¬ 
чило I ступень, сколько семилетку? 

8. Работают ли восп. не в мастерских при детдоме, а где-либо 1 В кругом 
месте (посещают мастерские районные, инвалидные, работают на предприятии 
л проч.)? 

9. Каково оборудование мастерских (только инструменты для ручного 
труда или и машины, есть ли Механ. двигатели, недостатки оборудования). На 
сколько человек рассчитана мастерская? 

10. Кто обучает профессии: квалифицированный рабочий, мастер »нТеяшік> 
инженер и проч.? Где он получил свою квалификацию: в рем. мастерской, на за¬ 
воде, в учебном заведении? Давно ли инструктором? Сколько получает? 


ТУ; 4 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 126 



11. Есть ли какая трудовая программа для работы в мастерских, кем она 
устанавливается (инструктором, профсоюзом или присылается ОНО)? 

12. Контролирует ли кто ее выполнение? Кто и как устанавливает полу¬ 
ченную квалификацию? Выдаются ли кол. свидетельства, зачисляют ли в проф¬ 
союз? 

13. Являются ли мастерские просто учебными мастерскими и работают 
для детдома, или они работают на заказ, на рынок? 

14. Ведется ли учет времени, нужного на изготовление каждого предмета 
и подсчет его себестоимости? 

15. Нет ли перебоев с добыванием сырого материала? 

16. С кем связана мастерская, только с ОНО или также с производством 
(куст, мастерскими, заводом и пр.), с кооперацией и пр.? Связаны ли с проф¬ 
союзами? 

17. Принимают ли ребята участие и какое в организации труда, в произ¬ 
водственных совещаниях, расчетах, улучшении дела? 

18. Ведется ли какая-нибудь культурная н общеобразовательная работа 
в связи с работой мастерских; какая? 

19. Куда идут ребята по окончании мастерских: нанимаются ли на пред¬ 
приятия, организуют артель или записываются в безработные? 

Подсекция труда Научно-Педагогической Секции ГУС'а. 
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По желанию подписчика издания могут быть высланы с первого номера. 

ПОДПИСКА ПРИНИМАЕТСЯ в Изд-ве «Работник Просвещения» Москва, 
Воздвиженка, 10, во всех отделениях и книжных* магазинах Издатель¬ 
ства, а также во всех почтовых конторах СССР. 
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что «советские образовательные учреждения не Являются раем, они только поле 
битвы. На этом поле битвы весь народ воюет против невежества, употребляя все 
то оружие, которое современный мир уже создал в области образования, созда¬ 
вая и развивая свое собственное новое оружие». 

Таким же «полем битвы» будет и американский книжный рынок для его 
книжки, и интересно будет видеть через год, сколько американцев будут знать о ее 
существовании. Для нас же она представляет интересный общий обзор, мнение 
иностранца. 

Ее следовало бы перевести с небольшими поправками на русский язык. 

А. Зеленко. 

\ 
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ИЗДАТЕЛЬСТВО „РАБОТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ 

при ЦК Профес Союза работников просвещения СССР 

ПРАВЛЕНИЕ: Москва, Воздвиженка, 10, телеф. 4-І0-72. 
Торговый отдел. Гелеф. 5-72-38. — Отд. период, изд. Телеф. 3-2Б-25. 

Вышли из печати и поступили в продажу таблицы: 

ПРОИСХОЖДЕНИЕ И РАЗВИТИЕ == 
== ЖИВОТНЫХ И ЧЕЛОВЕКА 

Составили: проф. Н. 3. МИЛЬКОВИЧ и В. В. МАЛИНКО. 

Таблица I. От простейших до человека. 

На таблице ияображен общей ход развития жнвотюго мяра от иростеіших живых 
сущрств до человек». Животные нрогалых эпох помешены против тех слоев вемиой коры, 
н которых их окаменелые остатки встречаются впервые. Эти слои земной коры предста¬ 
вляют собой примерный разрег * земной коры (применительно к СССР) от первозданных гра¬ 
нитов до совремепной почвы. 

Таблица II. Развитие человека по ископаемым остаткам. 

На таблицу напесоны этажи лоднпковыі отложений соответственно четыром оледене¬ 
ниям, следы которых иайдсвы в Европе. Сопоставлены остатки человека ив этях слоек 
так, что взображнют развитие типа человека от человѳко-обезьяиы до соьрсыенных рас. 

К таблицам прилагается брошюра тех же авторов с пояснительным 
текстом. 

Таблицы допущены Науяно-Недагогяческой Севцией ГУС‘а. 

Таблвцы многокрасочные, на 3-х листах, размером.72X 103 см. Пояснительный 
текст 40 стр. 

Цена номплекта из 2-х таблиц на 3-х листах с брошюрой 3 р. 75 к. 

Из отзыва Научно-Педагогиче- II конспект к университетскому курсу пиле- 


сной Секции ГУС‘а: 

«Таблицы иллюстрируют важнейшие из 
вопросов биологии, имеющие к тому же 
огромное значение, кик сильнейший аргу¬ 
мент Антирелигиозной пропаганды. 

Таких таблиц не было ни русском языке: 
переводные немецкие таблицы на эту тему, 
донельвя загроможденные второстепенным 
палеонтологическим материалом, в счет не 
ядут, ибо предс- нилают собою скорее 


конспект к университетскому курсу пале¬ 
онтологии, и школьник в них не рпвберѳтен. 

Предлагаемые таблицы составлены 
известным специалистом и иллюстриро¬ 
ваны биологом художником, благодаря чему 
вместе с безупречной научиостью соеди¬ 
няют художественное достоинство, простоту 
и четкость. 

Они должны висеть на стене в каждой 
избе читальне, и каждом красноармейском 
кл}бо и. конечно, и трудовых школах». 


КАТАЛОГ ДИАПОЗИТИВОВ 

(световых нартин для волшебных фонарей) 

Каталог составлен из серий диапозитивов, дающих полный 
материал по вопросам политики, экономики, истории между¬ 
народного пролетарского движения, обществоведения, естество¬ 
знания и т. д. 

Каталог высылается по первому требованию БЕСПЛАТНО. 

Указанные в каталоге диапозитивы, а также проэкционные фонари 
имеются в большом выборе в в отделе наглядных пособий издательства 
«Работник Просвещения». 
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Вообще в дальнейшем необходимо всемерно содействовать повыше¬ 
нию элементарной грамотности, как первичной базы всего остального 
образования. Учет качества школьной работы должен организоваться 
учениками и для учеников на основе их повседневной нормальной 
работы; методический же учет рациональнее проводить на учительских 
конференциях. 

Н. Крупская, для иллюстрации необходимости выявления достиже¬ 
ний сравнением, рассказала, как это проводится йа курсах французского 
языка в Швейцарии. В начале курса учащимся предлагается поговорить 
по-французски в записывающий граммофон; по истечении 6 недель курсов 
запись эта повторяется и воспроизводятся обе одна за другой; результат 
курсов получается очевидный.. В отношении учетных требований нужно 
четко определить, что именно должны они выявить, и при этом принимать 
во внимание, что дети беднейшей части населения не имеют возмож¬ 
ности аккуратно посещать школу и в общем учатся в ней только 
2 года. Кроме того, нужпо помнить, что успешность детей несо¬ 
мненно, зависит от их физического состояния. Проведение учетпиков 
для населения с участием детей в форме выставок или учетных вечеров 
часто принимает отрицательные формы; они нередко выезжают только 
на ребячьем активе, перегружают его работой по подготовке специальных 
экспонатов для выставок, а остальная масса ребят не втягивается. В отног 
шении задач обследования Н. К. Крупская указала на 2 вопроса, кото¬ 
рые должны быть выяснены: кого привлекают к методической работе 
губернские и уездные метод, бюро, каков их состав в отношении старых 
и новых педагогов, а также коммунистов и беспартийных. По вопросам 
обследования планов и работы по переподготовке нужно обратить вни¬ 
мание, насколько массовый характер приняла. наблюдающаяся часто 
тяга учительства, на ряду с методическим, к общему самообразованию 
по естествознанию, истории ВКП, а также и к обучению разного рода 
труду. 

По вопросу о применении в нашей школе тестов инспектор указы¬ 
вал, что, по сравнению с американским опытом, у нас применение их 
столкнется с двумя трудностями: необходимо учитывать весьма значи¬ 
тельный процент учащихся, отступающий в физическом отношении от 
нормы, к которому среднюю норму применять нельзя. В отношении же 
всех школ повышенного типа главная цель учета—выявить не столько 
степень усвоения учащимися формальных знаний и навыков, сколько 
рост их общего умственного развития, формирования определенного 
выдерзканного мировоззрения и стойкого характера. Это, несомненно, 
помешает введению тестов в полном об'еме во II ступени. 

Все высказанные в заседании сообраэкения и дополнения по Поло¬ 
жению об организации» обследования было постановлено принять к ис¬ 
полнению при проведении обследования. 


Б. Плюснин-Кронин. 
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Из работы Научно-Педагогической Секции. 

(Выдержки из протокола от 24 марта 1926 г. совещания, организованного 
Н.-П. С. ГУС‘а, по вопросу об историзме в применении к обществовед¬ 
ческим дисциплинам II ступени.) 

На совещании присутствуют: А. В. Луначарский, Н. К. Крупская, 
М. Н. Покровский, Е. Т. Руднева, Крупснина, Аксельрод, П. Н. Саку- 
лин, Лелевич, Всесвятский, Гордон, Фриденберг, Зомбе, Жаворонков, 
Есипов, Чичерин, Перес, Голубков, Спасская, Войди, Сахаров, Стразкев, 
Переверзев, Пистрак, Шацкий, Коган, Дзюбинский, Печатников, Гре- 
чишникова, С. Н. Луначарский, Крыэкаповская. 

Председатель—А. В. Луначарский. 

Повестка дня: Доклад Н. К. Крупской. 

А. В. Луначарский. Цель заседания—уточнить вопрос об 
обществоведении, как предмете школьного преподавания, и коснуться 
вопроса о месте литературы, как предмета школьного курса. Уточнив 
вопрос об обществоведении, будем говорить о литературе. 

Н. К. Крупская. В основу программ по обществоведению для 
II ступени полозкено изучение современности. На первом концентре, 
т.-е. в семилетке, истории, как таковой, нет, есть лишь экскурсы в историю, 
имеющие целью углубить понимание современности. На втором кон¬ 
центре точно так же истории нет, а есть лишь социологический обзор 
исторических эпох. 

Правильна ли такая постановка дела? Мне каэкется, что она не¬ 
правильна. Конечно, центральным стержнем должно остаться изучение 
современности, изучение живой жизни. История нужна лишь для более 
глубокого понимания этой экизни и особенно для понимания тенденций 
развития современной действительности, понимания того, куда растет 
современное общество, куда идет общественное развитие. Но для того, 
чтобы история могла слуяшть этой цели, необходимо поставить изучение 
ее отдельно от изучения современности. Мезкду тем и другим курсом 
должна быть самая тесная органическая связь, постоянная внутренняя 
увязка, но преподавание их должно быть разделено, иначе не получится 
ни настоящего изучения действительности, ни знания истории, которое 
могло бы действительно освещать, углублять понимание современности. 
Почему? История—тогда только история, когда она вскрывает взаимоза¬ 
висимость различных сторон общественной зкнзнп в определенную исто¬ 
рическую эпоху, с одной стороны, с другой стороны, показывает, как одна 
эпоха перерастает другую, какпе причины создают это перерастание. 
Другими словами, необходимо, чтобы история вся строилась под углом 
исторического материализма. Это не значит, что мы будем давать в семи-' 
летке определение того, что такое исторический материализм, но мы 
будем подводить базу под материалистическое понимание истории, базу 
фактического материала. 
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Если ребята так будут изучать историю с самого начала—при чем 
и тут важно держаться правила «лучше меньше, да лучше», охватывать 
не всю историю, а две—три более близкие к современности эпохи,—история 
будет помогать нм осмыслить современность. Теперешние же экскурсы 
в историю превращаются часто, особенно в преподавании плохо подко¬ 
ванного, марксистски мало подготовленного учителя, в набор каких-то 
фактиков, выдранных из конкретной эпохи, вне всякой исторической 
эпохи. Это эс-эровский подход, а не марксистский. Ведь надо отдать себе 
отчет в том, что у ребят 13—15 лет нет никакой еще решительно истори¬ 
ческой перспективы, они все осовременнивают—Ленин у них не иначе, 
как учился на рабфаке п т. д. Одно—исторические экскурсы для человека, 
имеющего ясное представление об исторических эпохах, другое дело—это 
экскурсы для подростка, у которого отсутствует решительно всякое пред¬ 
ставление об истории—получается набор самым причудливым образом 
укладывающихся в голове подростка эпизодов. При правильной же 
постановке преподавания истории подросток сам сделает все нужные 
сближения с современностью, а напрашивающееся сравнение вызовет 
более лишь активную работу самостоятельной мысли. Конечно, чтобы 
история служила своей цели—уяснению действительности, нужен извест¬ 
ный параллелизм в преподавании современности, и истории нужна вну¬ 
тренняя увязка, ясная для учащегося связь. 

Надо отметить, что разделение в преподавании современности 
и истории в семилетке диктуется и тем, что методы изучения современ¬ 
ности и истории различны. Метод изучения современности—это не только 
экскурсии в современность, это—активное участие в ней, это—участие 
в общем строительстве жизни. Подросток не только наблюдает современ¬ 
ность, он активный ее участник. Другое—история. Тут только-изучение 
и притом изучение на 9 / 10 книжное, изучение документов, литературных 
произведений и пр. Различие методов тоже надо иметь в виду. 

На 1-м концентре надо брать период, более близкий к современно¬ 
сти, начиная с эпохи возникновения крепостного права, беря центром 
эпоху крестьянской реформы, доводя до современности. Главный стер¬ 
жень—история русская. При таком построении ученику семилетки яснее 
станет связь истории с современностью. 

Что касается преподавания истории на 8-м и 9-м году (2-й концентр 
II ступени), то это преподавание охватывало лишь один год и носило 
ярко выраженный социологический характер. Это, по-моему, ошибочно. 
Для социологических выводов нужно отчетливое знание истории, иначе 
все преподавание выродится в навязывание готовых формул. С выводами 
социологическими надо быть архи-осторожными, центр внимания тогда 
будет обращен на систематическое изучение истории, при чем это изучение 
должно охватывать оба года. 

При этом следовало бы особо тщательно освещать те стороны истори¬ 
ческого развития, которые имеют отношение к уклону, который прово¬ 
дится на II ступени. Если это уклон педагогический, то с курсом истории 
надо связать освещение вопроса о воспитании в различные эпохи различ¬ 
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ных классов и т. д. Если уклон кооперативный, то важно особо подробно 
остановиться на формах обмена, на соотношении мелкого и крупного 
производства, кустарных промыслов и пр. 

Говорят, мои предложения будут учтены учительством, как возвра¬ 
щение к старому. Наша программа не есть нечто неподвижное. Мы все 
время улучшаем ее, учитывая опыт применения. Опыт диктует нам изме¬ 
нение программы именно в указанном направлении. Это прогресс, не 
регресс. 

Что касается преподавания литературы, тут надо точно 
и твердо установить, что нельзя изучать историю по беллетристическим 
произведениям нашей эпохи, пельзя изучать Египет по Александру Блоку 
или даже Эберсу, Грецию—по Анатолю Франсу, Гим—по Сенкевичу и 
Евгению Сю, средневековье—по Виктору Гюго. Затем чрезвычайно ценный 
вклад в изучение истории представляют собой беллетристические произ¬ 
ведения изучаемой эпохи, потому что важно изучать не только эпоху, 
но и человека, которого данная эпоха создавала, его мировоззрение, его 
переживания. 

Но как история должна служить современности, так должна слу- 
яшть ей и литература. 

Литература—не только средство изучения прошлого. Литература— 
могучее средство создания нового человека, средство укрепления опре¬ 
деленных эмоц. переживаний, средство влияния на поведение человека. 
И тут надо отдать себе отчет в том, что хочешь выдвинуть на первый план, 
какие «добрые» чувства хочешь возбуждать, что хочешь заставить нена¬ 
видеть и что любить. Надо выбрать писателей, которые живут не старым, 
а писателей, которые отражают то, что зарождается нового, что растет 
в будущее. Надо уметь это делать. 

Нельзя смешивать изучение исторической эпохи через литературное 
произведение с изучением «стилей». Изучение стиля есть изучение средств 
эмоционального воздействия. Это совсем особая задача, тесно связан¬ 
ная с изучением языка и науки о поведении человека. 

А. В. Луначарский. Намечаются две темы для обсуждения: 
1) обществоведение и история, 2) изучение литературы. Предлагаю обсу¬ 
ждать каждую тему отдельно в той последовательности, какая намечена 
в докладе Н. К. Крупской. 

Прения. 

Тов. Жаворонков. При решении вопроса о взаимоотношении 
истории и обществоведения мы обыкновенно забываем возраст и силы 
учащихся.уМы забываем, что семилетку кончают в 15 лет. Мы не принимаем 
во внимание, что до этого возраста дети воспринимают все конкретно 
в образах и им недоступен систематический курс истории. Чтобы взять 
масштаб для сравпения, обратимся к старой школе. Что она давала в этом 
возрасте? В гимназии эпизодический курс русской истории и в 4-м классе: 
Восток и мифы; в высшем начальном училище: картины из русской истории 
и государственное устройство (вспомним Уланова и Звягинцева). 
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А мы что даем? Программы 1921 г. давали систематический курс по 
истории культуры в об'еме университетского курса, последние программы 
ГУС*а добрались до об'ема техникума. Нам же нужно держать курс на 
об‘ем программ высшего начального училища. Нам нужно дать детям 
историческую перспективу для современности. Мы не можем давать систе¬ 
матического курса по истории, он недоступен возрасту семилетки да 
и не нужен. 

Буржуазные методисты: немцы Каверау, Гаудиг, Мессер, Хельвиг 
и др., большие искусники добиваться поставленных целей, и те считают, 
что систематический курс истории можно давать только с 15 лет. 

Им бы более подобало защищать историю, ибо с ее помощью всегда 
легче тянуть к старому и вырабатывать консерватизм. 

Защищая отдельный курс истории, мы забываем и другое—бюджет 
времени учащихся семилетки. Он равен 96 часам в год по обществове¬ 
дению. На внеклассное время мы теперь, по яситейским условиям и по 
педагогическим соображениям, рассчитывать не можем, в результате за 
это время ученик может прочитать книгу в 120 стр., т.-е. обучение доляшо 
свестись к разучиванию маленького учебпиьа. Специалисты же пытаются 
за время в 26 недельных часов нагрузить ребенка систематическими кур¬ 
сами по физике, химии, естествознанию, математике, истории, литера¬ 
туре, языку и т. д., а мы, обществоведы, за 96 часов в год хотим дать систе¬ 
матический курс истории, географии, политэкономии, экономполитики 
и т. д. Плюс к этому современность. 

Что же получается? Перегрузка и, как ее следствие, поверхност¬ 
ность и невежества, 

А тут еще напирают педтехникумы и вузы и заявляют, что учащиеся, 
оканчивающие трудовую школу, ничего не знают по истории и географии. 

Они требуют старых формальных знаний, не сообразуясь ни с воз¬ 
растом, ни с силами учеников. 

Получается знакомая картина старой школы, когда историю про¬ 
ходили все года, начиная с 1-го, и истории не знали, а то, что знали, про¬ 
фессора предлагали забыть, как ненужное, и предлагали учиться сызнова. 

И в самом деле, откуда проистекает невежество в области истории? 
Я попытался учесть тот опыт, который дает Москва и провинция, педа¬ 
гогические журналы и соприкосновение с учительством, и должен заявить, 
что в первую голову историческое певежество проистекает из того, что 
в школах все еще пытаются проходить систематический курс истбрии. 

Если вы посмотрите на те программы, которые до последнего года 
проходились в школе, в Москве, Ленинграде и провинции, то это будут 
программы по истории и параллельно программы по современности, 
то-есть параллельно обществоведение и политграмота. 

Так было в девятилетке, так было на рабфаках. 

Возьмите, например, ленинградские программы. В них отдельно дана 
современность, отдельно систематический курс всеобщей истории, тоже 
и в программах Моно, обязательных для школы до последнего года. 
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Только с 1924 г. начинает пробиваться современность в школу, начинает 
прорабатывать фабрику, деревню и мы их хотим тотчас же потеснить 
систематическим курсом истории. Необходимо откровенно сказать, 
что до сего же времени в школах царила история (и древняя и средняя 
в том числе). 

Историческое невежество проистекает еще и из других причин. 
Мы все еще пытаемся дать понятие закономерности исторического про¬ 
цесса, т.-е. то, чего не могла добиться и старая школа за 8 лет. Мы все 
еще хотим давать знания вообще, знания ради знаний и забываем, что 
знания только тогда хорошо усваиваются, если оип нам нужны для работы 
и мировоззрения. 

Считаясь с требованиями техникумов и вузов, мы так перегружаем 
и осложняем программы, что неминуемо обрекаем их на прохождение по 
старинке, лекционно, а в результате пожинаем невежество. 

Где же выход из исторического невежества школьников? 

Цыход, по-моему, не в систематическом курсе по истории, параллельно 
современности, выход не в выделении особого предмета,—он должен быть 
найден в об'единении работников разных специальностей в разрешении 
общей цели. Комплекс должен намечать эту цель. Специалисты должны 
по принципу разделения труда помогать ученикам достигать синтеза. 

Мне вспоминаются разговоры в 1-м университете. Профіессора 
жалуются: один—что поступившие не знают Монтескье, другой^—антично¬ 
сти. Но не в этих знаниях выход, выход в подчинении исторического мате¬ 
риала современности, в том, чтобы эти знания были нам нужны в настоя¬ 
щее время и приобретались бы как следует. 

Необходимо выделить достаточный отрезок времени, чтобы выяснить 
происхождение СССР, т.-е. дать историческую перспективу современности, 
пожалуй, в пределах от крепостного права и как следует, не перегружая 
учащихся, проработать этот материал. Тогда на 1-м году следует дать 
современность, т.-е. город и деревню в их взаимоотношениях, дать труд 
крестьянина, ремесленника и рабочего, подвести учеников к идее смычки. 

Во втором году необходимо начать с исторического материала, с про¬ 
исхождения СССР, т.-е. дать историю России с крепостного права, по¬ 
том остановиться на СССР и закончить изучением своей области. В третьем 
году необходимо, как указала совершенно правильно Надежда Констан¬ 
тиновна, сравнить СССР с другими странами и показать, как ведется 
борьба с капитализмом в СССР и капиталистических странах. 

Тогда у нас появятся исторические знания, необходимые для пони¬ 
мания современности, и географические знания, без которых нс осознаешь 
современность. 

Такой подход будет по возрасту, и мы цели достигнем. 

Необходимо возвратиться к старой схеме, которая была выработана 
Надеждой Константиновной несколько лет тому назад, потому что она 
не давала систематического курса, а подчиняла историю современности 
н делала более реальный подход к детям. Она давала знания, необходимые 
для выработки мировоззрения, т.-е. осуществляла цель, которую форму- 
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лировал А. В. Луначарский в своей речи на прошлогодней конференции 
по вопросам школы II ступени: помочь детям заложить основы мировоз¬ 
зрения. Как раз в этом возрасте мы должны ставить эту цель, ибо в это- 
время закладывается фундамент для мировоззрения и мы не должны его- 
упустить. 

Не отделение истории от современности должны мы преследовать^ 
но органическое их слияние на основах комплекса. 

М. Н. Покровский: Анатолий Васильевич совершенно пра¬ 
вильно расчленил вопрос, но он не предусмотрел, что могут быть факторы 
с другой стороны. Совершенно правильно, мы сейчас должны толковать, 
о том, чем должен быть курс истории и курс обществоведения, но если 
мы введем сюда педагогические мотивы, которые, несомненно, войдут 
на известной стадии развития нашего вопроса, введем их сейчас же, то 
мы все совершенно спутаем. 

Сначала надо столковаться о том, что мы будем преподавать, а за¬ 
тем, как мы будем преподавать, как мы это будем приспосабливать к тому 
возрасту, с которым мы имеем дело. 

Я не буду говорить о том, что у тов. Жаворонкова было недоразу¬ 
мение совершенно фактического характера,—я впервые слышу, что мы 
принимаем в вузы из 7-летки. Мне казалось, что из 7-летки идут в тех¬ 
никумы, а в вузы идут из техникумов п рабфаков. Может быть, я оши¬ 
баюсь, и на самом деле все переменилось и сейчас из 7-летки идут в вуз? • 
Я не буду на этой теме останавливаться, я вернусь к постановке истории. 

Я должен все-таки напомнить несколько вводных моментов для 
того, чтобы обосновать мою точку зрения. Прежде всего Надежда Кон¬ 
стантиновна совершенно права, что марксизм насквозь историчен, мар¬ 
ксизм, как научный подход к общественным явлениям, есть история, но 
тем не менее—и это опять-таки совершенно верно и нисколько не удиви¬ 
тельно—нет ничего более враждебного марксизму, чем старая историче¬ 
ская школа, псторическая школа права, политической экономии и т. д. 
Это есть антп-марксизм в самом формальном смысле этого слова. Исто¬ 
ризм марксизма заключается в том, что марксизм каждое явление берет 
во всей его конкретности, пе абстрактно. Абстрактной постановки мар¬ 
ксизм не знает. Во-вторых, его надо брать не в состоянии застоя. Например, 
когда историк начинает толковать о статике и рассматривает явление 
й стоячем положении, вы можете сразу догадаться, что это не-марксист. 
Брать явление в состоянии движения, в состоянии развития—вот в чем 
заключается историзм марксизма. 

В чем заключается буржуазный историзм? В том, что буржуазия 
хочет внушить, что весь существующий строй есть продукт националь¬ 
ного исторического развития: имеется самодержавие и оно будет стоять, 
выросло германское право—так оно и должно стоять—оно есть продукт 
исторического развития. Словом, прошлое оправдывает настоящее. 

Национально-историческое развитие—это веЩь, с марксизмом ни¬ 
чего общего не имеющая, потому что это нисколько не исключает рас¬ 
смотрения явления, как стоящего, не двигающегося, вне конкретной.. 
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обстановки и т. д. Для марксиста прошедшее не есть оправдание на¬ 
стоящего, а залог его исчезновения,—рано или поздно. Самодержавие 
исторически возникло,—стало быть, оно должно исчезнуть. 

Все наши старые учебники истории, по которым до сих пор история 
преподается—все исходят из этого старого буржуазного псторизма; они 
старались и, поскольку они сохранились до сих пор, стараются показать, 
что те или другие учреждения суть плод национально-исторического 
развития. 

Наша точка зрения марксистов должна, по-моему, состоять в том, 
что мы должны приучить молодежь, де^рй даже с 13—14-летнего возраста, 
подходить по-марксистски к каждому общественному явлению, т.-е. 
брать его конкретно в определенной конкретной связи и, во-вторых, 
брать его в развитии, брать его другие процессы—вот в этом заключается 
наш историзм. 

Таких учебников, которые бы так подводили учеников к общество¬ 
ведению, к сожалению, у нас не существует. Возьмите по русской истории 
учебник Коваленского; он написан по старинке, так же, как все учебники 
писались. В нем есть известный налет марксизма, скорее симпатия 
к марксизму, чем настоящий марксистский метод. Мой сжатый очерк 
написан по-старому, он имел задачей ознакомить с русским историческим 
процессом взрослых рабочих, главным образом я имел тогда в виду 
краткосрочные Свердловские курсы для рабочих. Я принимал даже спе¬ 
циальные меры, чтобы этот очерк не превратился в детский учебник—там 
есть одно замечание, которое должно было закрыть этому учебнику дорогу 
в детскую школу. 

Так что учебников обществоведения совершенно марксистских, 
которые бы развивали те особенности марксизма, о которых я говорил, 
у нас не существует. Нужно попытаться создать такие книги, книги 
обществоведения, но обществоведения марксистского. Почему общество¬ 
ведения, а не просто истории? А потому, Надежда Константиновна, что 
истории просто не существует. Есть всегда история чего-нибудь. Нет 
просто истории. Только еслп стать на ультра-индивидуалистическую 
точку зрения, представлять себе историю, как ряд подвигов отдельных 
личностей, тогда это будет история, как нечто отдельное, подвиги Але¬ 
ксандра Македонского, Юлпя Цезаря и т. д.; но на такой точке зрения 
никто не стоит, даже буржуазные историки . 

Тов. Крупская: Нужна история современного строя. 

Тов. Покровский: Но современный строй нузкио брать диалек¬ 
тически. В частности советский строй надо брать, как продукт опреде¬ 
ленного исторического процесса. 

Я бы предложил практически начать, при помощи конкурса или 
чего угодно, создание таких историй общественности, обществоведения. 
Тогда будет ясно и что так делить курс на две колонки и отрывать историю 
от обществоведения по частям, как предлагает Надежда Константиновна, 
необходимости нет, мера эта слишком отчаянная. Привести эта мера 
может к тому, что в исторической колонке у нас застрянет старый бу т р- 
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жуазный историзм и там будут изучать национально-исторические процессы, 
дающие определенный результат, и т.д., а в то же время обществоведение 
будет изучаться не по-марксистски, оно будет изучаться не диалектически, 
а совершенно статически, и вполне возможная вещь, что будут изображать, 
как в старое время изображали самодержавие, будут изобраясатй совет¬ 
скую власть, как нечто стоящее на месте вне общей исторической пер¬ 
спективы. 

Так что, по-моему, начать надо с планировки создания такого рода 
учебника. Я, как видите, после некоторых колебаний, все-таки решительно 
стал на ту точку зрения, на которой я стоял давно, в ЭОО-х годах, что 
история всегда есть история чего-нибудь, и для нас история есть прежде 
всего история общественности. 

Я должен сказать, что я даже не-представляю себе, как можно ухит¬ 
риться на практике преподавать одними историческими методами. 

Наиболее ясное определение предмета даст всегда сравнение. 
Возьмите, например, председателя волисполкома; допустим, что в дан¬ 
ной волости предвик нарочито плохой и на него жалуются ребятишки, 
будут говорить, что он плох, самогон пьет. Допустим, но раньше был 
земский начальник, он самогона не пил, пил коньяк, но чьи интересы 
он обслуживал и чьи интересы обслуживает предвик? Только путем 
сравнения можно дать возможность понять детям, какой поворот 
совершился, даже уж если брать самые плохие примеры, как пьяного 
нредвика и пьяного земского начальника. 

Когда я давал уроки истории в старое время, приходилось об'яснять 
хотя бы пресловутый торговый капитализм. Правда, это чрезвычайно 
было трудно для Городских ребятишек, приходилось брать современ¬ 
ного кулака и об'яснять, что это кулак. Кулак из литературы был изве¬ 
стен, так что можно было ссылаться на литературу, все-таки я преподавал 
в старших классах, где литературу знали. Приходилось брать этого 
кулака, как он действует, как накопляет и т. д. Так зарождающийся 
торговый капитализм можно было изобразить, и никак вы иначе 
не изобразите. Вез сравнения, без такого рода сопоставления вы 
не обойдетесь в курсе истории и не обойдетесь в курсе обществоведения. 
Эти две колонки непременно переплетаются, за исключением таких самых 
плохих случаев—если, действительно, учителя старого покроя, вооду¬ 
шевившись этим разделением, скажут: в этой колонке история по Випперу 
или но Виноградову, а обществоведение скажет: вот хорошая вещь, 
мне никакой истории не нужно, а возьмем себе учебник Коваленко и 
будем по этому Коваленко изображать—и крышка. 

То в. Крупская: Там имеются современные экскурсы 
в историю. 

Т о в. Покровский: Какие там экскурсы в историю? Надо 
ск азать, что те экскурсы, которые в современность делаются, эти экскурсы 
не подходят ни под марксистское определение истории, ни под буржуазное. 
Вы знаете, что они напоминают? Мне это напоминает известные «примеры 
добродетели XVIII века, когда учебники истории были собранием при¬ 
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меров, и т. д. У вас есть известная правильная тенденция, поскольку вы 
отстаиваете интересы истории, но я думаю, что вы ее не отделите от обще¬ 
ствоведения. Это не удастся, невозможно это осуществить и надо к этому 
подходить каким-то другим манером. Вышло у нас, действительно, так, 
что это в некоторой степени, действительно, собрание примеров добро¬ 
детели, но там были примеры индивидуальные, а у нас коллек¬ 
тивные. Это, конечно, не буржуазный историзм, не марксистский исто¬ 
ризм, а нечто третье. 

Мое мнение заключается в том, что делить 
на две колонки не нужно, что нужно увязать, 
и это возможно, — увязать обществоведение 
с историей в виде стройного курса по истории 
общества. Рассуждать о курсе—довольно бесплодное занятие, а 
нужно попытаться его написать й создать. По моему мнению, это воз¬ 
можно и, собственно говоря, эта задача стоит перед нами с 1917—18 г. 

Теперь последнее заключение относительно тех знаний по истории, 
которые необходимы для поступающих в вуз. Что поступающим в вуз 
необходимо иметь знания по истории—совершенно верно, но какие зна¬ 
ния по истории они должны иметь? 

Позвольте тут немного стать тоже на диалектическую точку зрения. 
В~ настоящее время кто-нибудь из присутствующих здесь может пере¬ 
честь всех римских императоров? А известно, что в XVIII веке человек, 
который не умел всех этих Валерианов перечесть,человек, который не мог 
перечислить всех римских императоров, был невежественный человек. 
Позвольте вас спросить--вы знаете из истории ветхого завета, кто восста¬ 
вал против Моисея? Вы можете их перечислить? А вы знаете, что при 
мне в земской школе выпаливали их так, что только рот раскрывай. 
Каких-нибудь 20 лет тому назад человек, который этого не знал, с точки 
зрения попа был человеком невежественным. 

Тут надо разобраться в этом деле. Действительно ли человек, кото¬ 
рый не знает разных исторических подробностей, есть в самом деле не¬ 
вежественный человек? Он только не в состоянии слушать лекцию, сочи¬ 
ненную 20 лет тому назад, где есть масса собственных имен. Тогда надо 
переделать лекцию, чтобы этих ненужных собственных имен не было. 

Я теперь имею наглядный опыт с «Большой Советской Энциклопе¬ 
дией». Я считаю, что я оттуда выкинул достаточно имен, а вот выступают 
критики и разумно говорят: массу дребедени оставили,—надо еще выки¬ 
нуть. Пусть после этого скажут, кого именно оставить? Какой-то кардинал 
был, за которого автор его костьми готов был лечь, но взяли и выкинули не 
только его, но и прихватили каких-то еще. Надо отправляться от того, 
что в «Большой Советской Энциклопедии» понадобится, надо отправляться 
от того, что нашему студенту понадобится для его работы. Ну, Мон¬ 
тескье понадобится, а всякие другие имена понадобятся пли нет—боль¬ 
шой вопрос, и тут надо пересмотреть университетские программы. Нужно 
пересмотреть программы—мы до сих пор все учебные планы рассматриваем, 
а программы нет. Все лишнее нужно вычеркнуть и, отправляясь от этой 
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чисто-конкретной вещи, молото будет поставить вопрос о том, какой 
об’ем исторических знаний нужен для поступающих в вузы сейчас. 
Мы этого не знаем, и постоянно жалуются—того не знают, другого не 
знают, приходят жаловаться. Приходили жаловаться — плохо учат 
истории в гимназии—они не знают, когда Екатерина умерла. 

Т о в. Крупская: Нас в гимназии учили тому, когда ей оспу 
прививали. і 

Тов. Покровский: Оспа—это, пожалуй, получше, потому 
что это успех науки. 

А. В. Луначарский: Я хочу по центральному вопросу 
высказать несколько замечаний. Вопрос сводится вот к чему: мы исходим 
не только из современности, а из практического изучения современности 
в связи с вопросом труда и основным трудовым подходом к» обществове¬ 
дению. Нам важно в конце-концов, чтобы ученики в 7-летней школе 
имели ясное представление об обществе, хотя бы современном советском, и 
о нашем государственном строе, о важнейших функциях по линии государ¬ 
ственной, общественной, административной и пр. Я ставлю так вопрос. 
Если же вы проработали несколько отдельных примеров деревенской и го¬ 
родской жизни с преобладанием того или другого элемента, если даже 
на этих примерах ясно поняты некоторые точки зрения, которые вырабаты¬ 
ваются с точки зрения критических бесед о том, что у нас есть сдвиг вперед, 
что классовая современность совсем иная, то все же на этих примерах, 
даже если притом даны и некоторые общие идеи, мы еще целостности пред¬ 
ставления не достигнем. Если с слишком малыш результатами можно 
примириться в школе I ступени, то такое понижение образования в 7-лет¬ 
ней школе будет лишать ее характера какой-нибудь мало-мальски систе¬ 
матической универсальности. , 

Я спрашиваю себя: если такой окончивший семилетнюю школу 
ученик будет иметь представление об обществе, какое оно есть, без исто¬ 
рических корней, то можро ли будет сказать, что это есть действительное 
представление? Нет, конечно, мы не стоим на такой точке зрения, что 
советская революция есть продукт национального развития, что просто 
плод этот созрел и будет навеки вечные золотиться на древе жизни, а 
знаем, что советская власть выросла из своеобразных условий, и ясно, 
что если мы этого знания не поставим на исторические основы, то у нас 
не будет того результата, который мы хотим. 

Насколько глубоко вы заглянете, об этом нам не здесь решать. 
Может быть, можно будет начать с крепостного права. Если разуметь 
деревню феодального строя, то этого достаточно. Мы будем иметь некото¬ 
рую конкретную базу, с которой можно будет потом развернуться. Тут 
уже начинаются методические вопросы. 

Об основном же Надежда Константиновна говорила очень красно¬ 
речиво, указав на ряд примеров колоссальной путаницы, и даже не 
в отношеннн отдельных фактов, а в отношении отдельных эпох, так 
как эти самые экскурсы хотя и исходят от какого-то определен¬ 
ного пункта, прилегающего к данному месту и времени в трудовом 
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комплексе, но между собой ни в каком порядке не связаны. А раз 
•они ничем не связаны, то у детей они не сливаются в одно целое, 
в один исторический процесс, п получается нечто вроде: колокольчик 
-зазвонил, едет становой, Каин Авеля убил, рисуются самые неожиданные 
образы и получается необычайный ералаш в голове. Можно ли допустить, 
чтобы такой метод мог быть применен хотя бы к самому примитивному 
марксизму? Этого нельзя сделать. Значит, как бы мы ни накопляли от¬ 
дельные сведения в процессе общей работы, в конце-концов нужно до- 
•биться, чтобы, во-первых, получилось цельное представление о нашей 
общественности и, во-вторых, чтобы это представление о нашей обще¬ 
ственности вытекало из известной последовательности социально-исто¬ 
рических событий. 

Конечно, когда мы говорим об истории, мы прекрасно знаем, что 
мы разумеем историю общественных форм, историю смены обществ, ибо 
классовая борьба выросла на почве постепенного повышения трудовой 
мощи человечества. Вот что мы называем историей. Только так. 

Вот эту историю надо дать. Можно ли ее оторвать от обществен- 
іиости? Нельзя, надо дать систематически. Говорят: у нас медод такой,' 
который не позволяет, вот где собака зарыта. Позвольте, вы говорите, 
мы будем изучать выборы, будем принимать участие в выборах, будем 
.добиваться повышения сорта картошки, будем смотреть, чтобы форточки 
открывали, это все великолепные задачи, которые дают ход и в гигиену, 
и в экономику, но это нужно систематизировать, а когда начнешь систе¬ 
матизировать, то приходится делать это исторически, потому что , ерли 
не влить часть истории, то нельзя этого систематизировать и нельзя по¬ 
казать, как эти звенья переплетаются между собой, как разворачивается 
историческая цепь до нашего времени. А об этом весь разговор. 

Поэтому я думаю, что для нас не так важно рассуждать, сделать ли 
■особую колонку, сделать ли примечание вверху или внизу, два учителя 
или один учитель, как увяжется это в план, это не на этом собрании надо 
решать. Это важный вопрос, но он методический, его нужно будет про¬ 
работать. А на этом собрании мы говорим, что нужно поставить перед 
•обществоведами такие требования: с одной стороны, конкретное изучение 
.действительности, труда, внедрение этого в самую жизнь, а для того, 
чтобы от этого были приобретены положительные результаты, нужно 
'Систематизировать от эпохи к эпохе, надо систематизировать в историче¬ 
ском порядке, в порядке диалектического развития. И то и другое, 
в пределах развития ребенка, необходимо, ибо, если мы оставим в стороне 
историю, то пусть хоть распремарксист построит основной учебник, все 
равно это не будет трудовая школа, а мы идем к самому новому живому 
•слову, которое в этом отношении произнесено и которое мы в ближай¬ 
шем будущем ставим себе в основу всей нашей общественно-педагогиче¬ 
ской работы. А эта сумма отдельных примеров может отвести нас от всякой 
системы, и дети будут знать практически несколько отдельных моментов, 
•будут уметь к некоторым моментам подойти, но не будут иметь настоя¬ 
щего целостного представления. 
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Водь миросозерцание должно заключаться не в том, чтобы «сказать» 
несколько абстрактных законов марксизма п при слове «марксизм» ржать, 
как конь, а при слове идеализм оскаливать зубы, а нужно, чтобы 15-лет¬ 
ний мальчик или девочка представляли ясно, что такое Советская Россия, 
как она вытекла нз крестьянско-боярской царской России, поэтому я 
думаю, что относительно реальной опасности, на которую указывает 
Надежда Константиновна, можно сказать, что эта реальная опасность 
может быть исключена только путем двоякого метода преподавания: 
методом копкретного труда и методом исторической систематизации. 
А как это распадается, об этом поговорим потом. 

Относительно того, что говорит Михаил Николаевич, что одним из 
краеугольных камней должны быть не только программа, но и учебник, 
конкретное изложение такого подхода, при котором было бы точно свя¬ 
зано и то и другое систематически, в практическом отношении он прав. Раз¬ 
умеется, мы можем сказать, что нам почти стыдно, что у нас до сих пор 
такого учебника нет, всякий просвещенный иностранец-мореплаватель, 
который к нам заплывет, может сказать: «много рассуждаете, а учебника 
нет». Нуяіно, конечно, чтобы у нас был хоть один хороший учебник. 

Т о в, Г о р д о н: Из того, что здесь указал т. Жаворонков, видно, 
что он совершенно смешал две вещи—педагогическою сторону дела и 
вопрос о преподавании систематического курса истории. Он указал, что 
в. данном возрасте дети не могут заниматься исследованиями и что в этом 
возрасте они якобы не могут изучать историю. Я должен заметить, что 
из нас никто не предполагает давать учебник всемирной истории, исто¬ 
рическая точка зрения не предполагает рассмотрения вопросов непре¬ 
менно с всемирно-исторической точки зрения. Речь идет о том, чтобы 
в течешіе трех лет по возможности систематически дать историю, 
т.-е. дать определенные отрезки русской истории и непременно и отрез¬ 
ки западной,—тацие, которые бы дали возможность понять то, что пужио 
для понимания современности. 

Было бы ошибкой, если бы мы взяли только отрезок истории Рос¬ 
сии с 60-х годов, потом 17 год и затем Советскую Россию: я полагаю, 
что нам не обойтись без того, чтобы не дать некоторые моменты и 
из истории Запада других эпох, потому что иначе просто газеты будут 
непонятны, а ведь мальчики и девочки 15—16 лет читают газеты и должны 
их понимать. 

Михаил Николаевич, останавливаясь на диалектическом методе, 
говорит: зачем знать какого-нибудь кардинала или Жанну д'Арк? 

То в. Покровский. Я этого не говорил. 

Тов. Гордон. Как тут выбирать? «Довлеет дневи злоба его ; 
иногда и какого-нибудь кардинала нужно знать. Что касается составлеии я 
учебника, почему до сих пор не удалось его составить? Потому что до 
сих пор мы твердо не знали, что нужно; авторы не могли писать и предста¬ 
влять учебники до тех пор, пока мы ясно не сказали, что в таком-то мас¬ 
штабе нужно дать такие-то исторические сведения. 
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Тов. Лелевич. Мне кажется, что все же между А. В. и Н. К, 
с одной стороны, и М. Н., с другой, разногласие есть, и довольно 
существенное. 

Михаил Николаевич говорит, что нет истории вообще, элементов ее 
нет, но вот ухитрился же сам М.'Н. написать «Русскую Историю»? Очевидно, 
речь здесь идет о марксистском понимании истории русского общества, 
и тут отдельные исторические дисциплины могут рассматриваться от¬ 
дельно или в связи с обществоведением, изучающим современность, или 
с политической экономией. 

Здесь вопрос вот в чем: одно дело—современность, изучаемая исто¬ 
рически или марксистски,а другое дело—изучение исторических процессов, 
приведших к настоящему процессу; это две вещи и их нужно увязать, 
согласовать, как две задачи. 

Здесь далее говорилось, что в нашей школе было изучение социологи¬ 
ческих схем вместо живого исторического процесса. Совершенно правильно 
было так, что проходили богдановскую структуру историзма не в диалек¬ 
тическом, а в абстрактном изучении, а надо изучать исторические про¬ 
цессы в конкретности, при которой сложность различных укладов по¬ 
нималась бы при уяснении и сравнении их друг с другом. Иначе невоз¬ 
можно научиться марксистскому подходу. 

Совершенно правильно, что эти две колонки не обязательно давать, 
как два самостоятельных предмета, но вопрос в том, чтобы в колонке, 
которая будет давать историю, внутри была бы известная система, а 
потом эту систему можно горизонтально сравнивать и увязывать. М. И. 
выдвигает взгляд, который отрицает необходимость систематизации исто¬ 
рической колонки: он думает, что старый учитель, узнав о разделении, 
начнет преподавать историю по Иловайскому, если книга сохранилась, 
а обществовед начнет преподавать не-исторически. И в ка честве спасения 
он предлагает изучать учебник обществоведения, который бы проходился 
исторически. Но позвольте спросить, есть ли у нас гарантия, что у нас 
будет хороший учебник обществоведения и что нм хорошо воспользуется 
преподаватель. Никакой гарантии нет, что тот ясс самый педагог, имея одно 
обществоведение, будет давать его правильно. Сам М. Н. признает, что 
сейчас обществоведение преподается не-исторически. 

Несомненно, необходимо дать известный минимум исторических 
знаний. Знать нужно, что такое эпоха Ренессанса, что такое великая кре¬ 
стьянская война в Германии, что такое Томас Мюнцер, это знать стоит. 
Может быть, при конкретном рассмотрении курса 7-летки мы придем к вы¬ 
воду, что этого знать не нужно, а нужно другое, но эти вопросы нужно 
особо методически и педагогически проработать. Может быть, только 
с крепостного права начинать, а может быть, придется привлечь н всемир¬ 
ную историю, здесь это обсуждать не следует. Ясно, что известный ми¬ 
нимум исторический в 7-летке нужно дать. 

Я хочу указать, что отсутствие исторических знаний у нас, отсут¬ 
ствие общего теоретического базиса чревато опасными последствиями, я 
полагаю, что опасность узкого практицизма, безыдейного американизма 
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существует не менее, чем опасность отрыва от жизни. II обстановка нашей 
переходной эпохи, обстановка йена содействует том}’, что эта опасность 
растет. Это один пз факторов перерождения, и я считаю, что отсутствие 
хотя бы минимума исторических знаний, систематизированных в школь¬ 
ных программах, может явиться одним из факторов этого ростр узкого 
практицизма. 

Тов. Всесвятский поддерживает точку зрения товЖа¬ 
воронкова. Он считает, что введение преподавания истории разобьет 
комплекс. Нужно говорить не об истории, а об исторической точке зрения. 
Выделение истории, как отдельного предмета, нужно рассматривать, как 
упорядочение исторической точки зрения». 

То в. К о т р о х о в. Позвольте мне сказать несколько слов, как 
представителю массовой школы. 

Прежде всего относительно соображений методических здесь ука¬ 
зывалось на возраст: сейчас ребята кончают 7-летку в возрасте 
14 —16 лет и им трудно усваивать исторический материал. Но вы 
не учитываете то обстоятельство’, что современные наши ребята, уже 
воспитывающиеся в условиях Советской России, совершенно другие, 
у ребят, прошедших 1-е звено школы, уже другие запасы, другая емкость 
впечатлений и приспособленность, и к ним нужно подходить иначе, чем 
прежде подходили к детям. 

В каком об‘еме брать этот материал? Я думаю, что можно взять 
120 часов и не уменьшать. 

Дальше было указано, что все-таки исторический курс преподавался, 
исторические темы прорабатывались, а в результате получилась безгра- 
мотностьи, кроме недовольства по этому поводу, мы ничего не получили. 
Надо сказать, что эта безграмотность ребят в истории об'ясняется безгра¬ 
мотностью педагогического персонала. Дело в том, что преподаватели 
обществоведения комплектовались из преподавателей старой школы, 
беспартийных, у которых никакого марксистского историзма не было, 
нужно было потратить несколько лет, чтобы массового учителя подго¬ 
товить и довести до такого состояния, чтобы он в данный момент мог охва¬ 
тить Исторический материал марксистски. Конечно, теперь в значительной 
степени старый преподаватель заслоняется непосредственно молодежью, 
которая приходив из вузов. Так что я полагаю, что вся безграмотность 
обгоняется недостаточной марксистской грамотностью преподавателей. 

Что касается основного вопроса, то мне кажется, что между заявле¬ 
ниями Надежды Константиновны и Михаила Николаевича никакой раз¬ 
ницы не заключается. М. Н- выступал на с'езде соцвоса, там он давал 
интересное толкование, как исторический курс построить. И мы, несомнен¬ 
но, идем к построению исторического курса, но этот исторический курс 
должен отличаться от старого исторического курса. Для истории классо¬ 
вой борьбы нужно так подбирать материалы, чтобы эти материалы над¬ 
лежащим образом усваивались ребятами, и вот наша задача—этот мате¬ 
риал подобрать, а мы не имеем в своем распоряжении такого учебника 
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и таких материалов, которые бы ребята могли усвоить и потому мы их 
перегружаем. | 

Что касается вопроса, который Анатолий Васильевич поставил, 
о том, имеется ли у учащихся ясное представление о современности в связи 
с историзмом, нужно сказать, что теперь вот, поскольку приходится 
знакомиться с работой преподавателей и поскольку самому приходится 
овладевать материалом, можно утверждать, что сейчас результаты по¬ 
лучаются удовлетворительные. Конечно, учащийся будет ясно пред¬ 
ставлять себе советскую страну, будет четко знать, чем она отличается от 
капиталистической страны, так что в этом отношении задача, очевидно, 
будет достигнута, и теперь необходимо решить вопрос о дозировке совре¬ 
менности и исторического материала. 

Надо сказать, что все-таки к историческому материалу преподаватели 
подходят охотнее, чем к обработке из современной жизни. Это понятно, 
потому что исторический материал дает им возможность планировать 
работу и хотя материала сейчас подходящего для этого нет в учебниках, 
но можно кое-откуда его подобрать и систематически с ребятами прора¬ 
ботать. 

Так что я считаю, что тот сдвиг, который здесь намечается у Надеяеды 
Константиновны, является естественным, и я думаю, что он никаких 
особых пертурбаций не произведет, если не будет поверхностно проводить¬ 
ся в школах. Но если серьезно поставить вопрос об особом курсе совре¬ 
менности, отдельно от исторического курса, то это вызовет большую 
сумятицу в массе преподавателей, потому что преподаватели совершенно 
настроены на проработку программ в духе программ ГУС‘а и про¬ 
грамм Моно. 

Н. К. К р у и с к а я. К тому, что говорил М. Н. об условности 
того, что считать общеобразовательным, целиком приходится присо¬ 
единиться. Сейчас у нас еще в вузовских программах очень мцого тре¬ 
буется таких знаний, которые сейчас не нужны, тут нужна, конечно, еще 
большая проработка. Мы видели, как много условного свирепо тре¬ 
бовалось при поступлении в техникумы и еще большие требования 
пред* являли при поступлении в вузы. Так что насчет условности при¬ 
ходится согласиться. 

Затем относительно преподавания истории и учебников истории. 
Говорят, что лучше не упоминать слово «история», а то оживут старые 
учебники Иловайского и учителя вернутся к старым методам; я думаю, 
что это не так страшно; нужно дать такой учебник, который был бы так 
построен, что если бы даже и захотели старые учителя вернуться на ста¬ 
рое, то это было бы невозможно. С такого учебника нужно начать, и 
с этим приходится согласиться, но я думаю, что и при практикуемом сей¬ 
час связывании современности с историей некоторые все же ухитряются 
эти кусочки истории преподносить так, что действительно Иловай¬ 
ским пахнет. 

Если Михаил Николаевич будет говорить о земском начальнике, 
это не беда, потому что он сумеет этого земского начальника связать 
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со воем старым строем, но когда начинают «экскурсии» делать старые учи¬ 
теля истории по Иловайскому, может получиться совершенно нежелатель¬ 
ная вещь. Мы говорили с Михаилом Николаевичем по этому поводу, и он 
говорил, что ребята забирают о том, что такое самодержавие, и поэтому 
падо подробнее останавливаться на этих вопросах. Ясно, ч^о земского 
начальника придется с самодержавием вообще связать. 

Я не совсем согласна с тов. Жаворонковым, который говорит, что 
ребята молоды и поэтому им нельзя систематического курса давать и что 
систематический курс—это значит непременно курс отвлеченный. Это 
совсем не -значит: можно очень конкретный, -очень живой курс давать, 
расположенный определенным образом так, что выводы сами собой на¬ 
прашиваются. - . 

Но от таких учебников, как, напр., учебник Трахтенберга от всякой 
трахтенберговщины социологической, от этого больше, чем от старого 
учителя истории надо обороняться, потому что, когда начинаются социо¬ 
логические выводы вместо истории, то у ребят получается совершен¬ 
ное смешение всех понятий. 

Вообще история не есть социология в том виде, как она сейчас пре¬ 
подносится без всякого живого п жизненного материала. 

Надо ли делить обычный обществоведческий курс на две колонки 
и называть это курсом? Я думаю, что колонки—это вежливый обход, 
это велел ив ое название того, что 2 курса создаются, но бояться и зама¬ 
зывать этого на приходится, бояться того, что от этого будет какой- 
нибудь урон комплексу, не приходится. 

Дело в том, что во второй ступени мы иначе комплекс принимаем,, 
чем в первой. Мне кажется, что «экскурсии» в различные исторические, 
эпохи опасны, потому что захватывается какая-нибудь одна сторона 
истории и рассматривается без увязки с другими сторонами данной 
эпохп; так мы достигаем лишь смешения всех понятий. Вез увязки 
в нечто целое здесь получится довольно поверхностное сравнение и ду¬ 
маю, что необходимо давать представление именно о строе, а не об от¬ 
дельных лишь фактах. Приведет ли это к разрыву с действительно¬ 
стью? Я думаю, что этого не будет. Если, например, параллельно 
современности дать изучение крестьян, крепостного права, отмены его, 
то тут, если мы будем толкать самих ребят на постановку вопросов, 
на сравнения, они при этом будут исходить из понимания предыдущей 
эпохи и того, как эта предыдущая эпоха вросла в настоящую эпоху. 
Вез этой связи современности с прошлым беспрерывные экскурсы 
в историю не принесут пользы. 

Тов. Лелевич говорил и об узком «практицизме». Надо сказать, 
что теперь это, действительно, есть. Вы встретите это в наших ребятах, 
в комсомоле. Может быть, жизнь диктует этот практицизм и в нем плохого 
ничего нет, но необходимо, чтобы к нему все же было присоединено 
более глубокое понимание действительности, а этой углубленности не 
получится, если мы в каком-то систематическом порядке не дадим зна¬ 
комства с предыдущими эпохами. Для современной молодежи чрезвычайно- 
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характерно отсутствие понимания роста, развития явлений, так что я 
думаю, что известную долю историзма тут необходимо ввести. 

Теперь относительно 8- и 9-летки. Конечно, факты, которые там изу¬ 
чаются, должны изучаться с точки зрения современной, с точки зрения 
того, что сейчас должно быть, но я думаю, что без знакомства- с всеобщей 
историей тут никак не обойтись, это знакомство необходимо. 

Проект резолюции, предложенный А. 8. Луначарским. 

«Признать необходимым организовать материал, получаемый детьми 
при прохождении курса обществоведения, таким образом, чтобы но воз¬ 
можности увязывать все получаемые знания с практическим комплексом 
(участие в общественно-полезном труде), дать вместе с тем ученикам це¬ 
лостную картину современного советского строя на исторической почве. 
Исторические сведения должны дать целостное представление о процессе 
происхождения современного строя, начиная с общественного уклада 
старой до-петровской Руси. Признать необходимым приступить неме¬ 
дленно к составлению соответствующего учебника». 

Принимается резолюция т. А. В. Луначарского с добавлением: «Что 
касается событий мировой истории, то в 7-летке они вводятся, поскольку 
это необходимо для освещения процесса установления советского строя. 
Освещение важнейших событий революционного и рабочего движения 
на 8—9 году обучения получает известную систематизацию». 

Теперь перейдем к вопросу о литературе. У нас времени осталось 
мало, но так как мы очень в этом заинтересованы, то все-таки я дискус¬ 
сию считаю необходимым открыть. 

Тов. Сакулип. Надежда Константиновна уже коснулась 
отчасти вопроса, в какой мере занятия литературой возможны в пер¬ 
вом концентре трудовой школы или, попросту говоря, в 7-летней 
школе. Литературная подсекция научно-художественной секции имела 
несколько специальных заседаний, посвященных этому вопросу, и пришла 
к следующему заключению, которое я кратко формулирую, а если потре¬ 
буется, то комментирую. Мы также исходили из того общего взгляда, 
что учебный план по литературе должен быть построен на основании тех 
общих принципов, которые выдвинуты гусовскими программами; идея 
комплексов,—все это должно оставаться неизменным и исходным пунктом 
для дальнейших рассуждений в области учебных планов.Но мы полагали, 
что следует уже теперь с большей определенностью, чем это делалось до 
сих пор, подчеркнуть самостоятельное значение литературы, как искус¬ 
ства . 

То, о чем говорит Надежда Константиновна, это все-таки некото¬ 
рое использование литературного материала в целях обществоведения. 
Обществоведению, может быть, понадобится для некоторых иллюстра¬ 
тивных целей произведение русское или иностранное, может быть, очень 
мало ценное в художественном отношении, но идеологически важное. 
Между тем Надежда Константиновна справедливо указала, что курс 
истории нельзя строить на беллетристических произведениях. Мы хотели 
•здесь сказать с большей определенностью то, что говорилось, может быть, 
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недостаточно определенно в об‘яснительной записке, что за литературой, 
как искусством, должно быть признано самостоятельное значение. 
Я не знаю, нужно ли будет подробно эту тему развивать; я полагаю, 
что это достаточно ясно, что литература для нас важна не только своим 
идеологическим содержанием, что, конечно, прежде всего, но важна, 
как известная форма человеческого творчества, как искусство, которое 
может быть изучаемо. Самый процесс литературной жизни также само¬ 
ценен и важен, как всякий другой процесс, и составляет часть общего 
процесса социальной жизни, он должен быть изучаем именно как таковой, 
как известная большая область социальной яшзни, имеющая свое содер¬ 
жание, свои формы выражения и свои интересы идеологические и педаго¬ 
гические. 

Соответственно этому принципу мы и полагали, что программы 
должны были бы с полной отчетливостью развернуть эти занятия пи 
русскому языку и литературе. В программе ГУС‘а указываются те или 
иные занятия по русской литературе, но они поставлены, мне кажется,, 
несколько в вассальную зависимость от обще-исторического комплекса. 

От этого обществоведение ничего не выигрывает, потому что оно 
легко может обойтись без всякого литературного материала; можно по¬ 
строить прекрасный курс из тех материалов, которыми обществоведение 
пользуется, ни разу не упомянув о том, что в это время было написано- 
такое-то произведение. А литература, безусловно, страдает от-того,—ее 
ставят в такую вассальную зависимость. 

Если признать, что литература в праве рассчитывать на более само¬ 
стоятельное положение в учебных планах и в гусовских программах, 
то, очевидно, в первом концентре второй ступени можно подумать о со¬ 
здании такого курса занятий, который бы удовлетворял прежде всего 
основным задачам, вытекающим из природы этого предмета. 

Каковы должны быть виды занятий? После различных прений мы 
пришли к заключению, что в первом концентре второй ступени или 
просто в старшем концентре Ѵ-летней школы история литературы не¬ 
возможна. Прохождение истории литературы предполагает непосредствен¬ 
ное изучение самих литературных произведений. Мы думали, что это огром¬ 
ный, очень громоздкий материал, которому не место в рамках учебных 
планов первого концентра второй ступени. Кроме того, мы исходили 
из того же педагогического соображения, как и в отношении общество¬ 
ведения, т.-е. ссылки на психику детей данного возраста, у которых 
мы не предполагали живого интереса к далекому литературному про¬ 
шлому, т.-е. если бы мы стали строить исторический курс, имея в виду 
период средневековья, даже XVIII век, то мы в праве были бы счи¬ 
тать, что такой курс живого интереса не вызовет. Кроме того, самый мате¬ 
риал мог бы задержать со стороны своей формы и языка. Затем мы при¬ 
давали некоторое значение и таким соображениям, которые, может быть, 
вообще не бесполезны при построении всякого исторического курса, 
что если мы строим исторический курс для детей от 12 до 16 лет, то, зна¬ 
чит, мы строим его так, что первая часть этого курса приходится в воз¬ 


№ 5—6 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 


79 


расте 12—13 лет, а последняя часть в возрасте 14—16 лет. Мы предпола¬ 
гали, что возраст детей—12—16 лет—и их развитие таковы, что они реэко 
разнятся по степени своего развития, по своей психике, своим интересам, 
и нельзя было бы один исторический курс построить так, чтобы он равно¬ 
мерно, одинаково сознательно воспринимался и в первый, и во второй, 
и в третий год 7-летней школы. 

В результате мы полагали, что необходимо ограничиться тем, что 
представляет большую важность, что представляет больший живой инте¬ 
рес для учащихся, вытекает из их*психологии. Это произведения XIX, XX 
века, важнейшие произведенпя, но эти произведения должны быть вы¬ 
браны применительно к интересам самого литературоведения, а не об¬ 
ществоведения, и расположены опять в том виде, как это отвечало бы 
педагогическим требованиям, потому что если взять XIX век и итти 
в хронологическом порядке, то могла бы оказаться очень трудная для по¬ 
нимания й изучения вещь, а дальше могло бы оказаться произведение 
более легкое и понятное, так что тут систематический подбор должен 
быть педагогически обусловлен, но обучение долзкно вестись, как мы по¬ 
лагаем, на основе социологии и истории. Исторический аспект никогда 
не надо упускать из виду. Значит, этот наш отрезок соответствовал быв зна¬ 
чительной степени то му,что намечается для обществоведческой программы; 
известный исторический отрезок изучается в историческом аспекте, социо¬ 
логическом, но как именно изучается, как материал располагается, как 
эти колонки будут между собою связаны—это дело педагога. 

Тут, я бы полагал, нужна связанность очень педантическая, и если 
нельзя обобщать в процессе изучения, то нужно сделать это в результате 
изучения. Эта мысль подчеркнута у Ан. Вас., что в последний год 1-го 
концентра предполагается историческое обобщение изученного материала, 
т.-е. в результате у учащегося должно сложиться ясное представление 
об историческом ходе изучаемых явлений от этого самого подытоживания. 

Связь с обществоведением выразится прежде всего в тематике, про¬ 
изведения должны подбираться так, чтобы чувствовалась связь между 
проблемами общественного характера, которые дают программы. 

Во-вторых, какой должен быть метод? Метод тут социолого-диалек- 
тпческий, как и в обществоведческих программах. 

Это относительно 7-летней школы, но к этому мы добавляем, 
что в 9-летней школе историческое изучение вполне возможно, даже 
необходимо, при чем возможно, что это может потребовать не 2, а 3 по¬ 
следних года, т.-е. на это можно потратить 7—8—9 года обучения. 

Значит, нужно, чтобы 7-летка, представляя.собою замкнутый круг, 
задержалась на историческом обобщении, а девятилетняя школа 
может иметь в 3 последние года исторпческий курс. 

Вот к каким заключениям пришла наша литературная п/секция 
н мы полагаем, что это очень бы гармонировало с темп принципами, 
которые были приняты в отношении к обществоведению. 

То в. Луначарский. Мы в нашей литературной подсекции 
пришли почти к единогласным решениям. Сначала, поставив ту точку 
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вести школу но дороге понимания социологии, марксизма и коммунизма, 
то лишь на самых ярких образцах мы достигнем этих целей. Надо совер¬ 
шенно определенно установить, что необходимо чрезвычайно внимательное, 
чрезвычайно бережное отношение к материалу. А материал такой есть, 
но, разумеется, пока он невелик. 

Относительно формального изучения. Его защитников в конечном 
итоге у нас не оказалось. Мы в данном случае считаем, что все то, что можно 
в смысле формального анализа дать в школе, должно быть теснейшим обра¬ 
зом связано с основной линией, которая у данного писателя имеется, 
с основным характером его творчества, с социальными корнями его твор¬ 
чества, все должно быть теснейшим образом об’единено. 

Когда мы вели нашу работу, мы не отделяли 7-летку и 9-летку, 
мы представляли таким образом, что в итоге этих 9 лет мы подготовляем 
к самостоятельному социологическому разбору произведений, а затем 
это дело педагогов—распределить материал по годам обучения. С этой 
точки зрения мы оставляем в стороне, когда мы что дадим, что позже, 
что раньше. На 7-м году обучения мы подводим к таким историческим 
последовательностям, которые бы давали некоторую общую картину 
явлений. Мы начинаем, если это 9-летка, на 7-м году, если же это только 
7-летка, то мы пытаемся на 7-м году наметить некоторую систему. 

Тов. Жаворонков. Тов. Руднева была не совсем права, 
что в программах ШКМ литературный материал является иллюстрацией. 
Она, повидимому, незнакома с об’яснительной запиской. В этой об’ясни- 
телыюй записке у нас была проведена совершенно определенная точка 
зрения, что у литературы есть свои особые задания. В первом году, когда 
проходится советский строй, она доляша показать социальные типы 
и бытовую обстановку; когда проходится деревня, она должпа показать 
типы'разных социальных прослоек деревни; когда проходится вопрос 
о борьбе за культуру, то тут для литературы задача—показать старый 
и новый быт, старую и новую жизнь, борьбу за новую культуру. Так 
что иллюстрацию ни в коем случае мы не предполагали давать. Тут мо¬ 
гут быть самостоятельные темы и темы с ориентировкой на обществовед¬ 
ческие темы, по вы, вероятно, не будете отрицать, что должно 
быть координирование, когда мы стараемся дать комплекс, а мы 
стремились дать комплекс и дали литературе определенную задачу—от¬ 
разить некоторые типы и бытовые стороны. 

Тов. Д з ю б и н с к и й. Я хотел бы указать на одну опасность. 
Много преподавателей литературы, которые восстают против увязки 
литературы с обществоведением, в работе своей проводят формальный 
эстетический анализ литературно-художественных произведений, и тогда 
получается простое разложение произведений на авторов. Я думаю, что 
это нам в школе тоже не нужно; этот формальный уклон, который очень 
часто проводится в школе в виде протеста против так называемой комплекс¬ 
ной системы,—уклон вредный, и он не только нами не может быть под- 
держлн, как преподавателями обществоведения, но, очевидно, не может 
быть поддержан преподавателями литературы. Я знаю, что влияние 
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Шкловского на преподавателей литературы настолько велико, что многие 
в своей работе проводят такую формально-эстетическую линию. Я думаю, 
что этого не следует недооценивать и переоценивать, п если мы сейчас 
указывали, что мы не требуем голой иллюстрации общественных проблем, 
то мы должны и на другую сторону обратить внимание, что отсюда совсем 
не следует, что нужно взять формально эстетический уклон в работе по 
литературе. Это не должно привести к тому, что мы в средней школе будеві 
иметь изучение литературных произведений не по проблемам, а по авто¬ 
рам,—школьникам это так асе неинтересно, как какой-нибудь системати¬ 
ческий курс древней истории. Вот почему на эти две опасности я хотел 
обратить ваше внимание. 

Обществоведению не нужна.одна голая иллюстрация. ^Литература не 
является служанкой обществоведения, литература имеет свои собствен¬ 
ные задачи. Между литературой и обществоведением есть идеологиче¬ 
ская тесная спайка, которую нуяшо поддерншвать, но переходить к фор¬ 
мальному изучению литературы и вводить систематический курс истории 
литературы в 7-летней школе мы не предполагаем. 

Тов. Л е л е в и ч. Тов. Сакулин изложил точк$ зрения, к которой 
я вполне присоединяюсь. 

Тов. Крупская говорила, что вопрос о преподавании литературы 
связан с тем, что нельзя отделить изучение литературы от ее эмоциональ¬ 
ного воздействия. Мне кажется это не совсем верным. Тов. Переверзев 
в своих тезисах очень хорошо сказал, что литература есть мощная со¬ 
циальная стпхпя, которой надо овладеть, чтобы она не подчиняла себе. » 

Я считаю, что школа II ступени должна дать некоторый материал 
для умения марксистски разбираться в литературе. Если только подхо¬ 
дить с точки зрения эмоционального воздействия, если не научить учащихся 
марксистски разбираться и во враждебной литературе, и в чуждой литера¬ 
туре, то мне кажется, из этого никакого толку не выйдет и учащиеся будут 
выходить из школы совершенно беззащитными в отношении литературы. 
Несомненно, есть такая литература, которая может непосредственно, 
эмоционально воздействовать на учащихся, но надо изучать литературу 
хотя бы историческую, как ценный материал, и научпть марксистски раз¬ 
бираться. 

Я позволю себе остановиться на моменте об иллюстрации псторин, 
об использовании исторических романов п других произведений для 
изучения прошлых эпох. 

Дело в том, что художественное произведение, исторический роман 
в том числе, выражает всегда прежде всего ту эпоху, в которую он со¬ 
здан, ту эпоху, в которую он сам порожден. «Капитанская дочка», разу¬ 
меется, даст нам прекрасное представление о настроении, чаяниях, взгля¬ 
дах передового дворянства первой половины XIX столетия, а никак 
не о Пугачеве это совершенно очевидно. 

Если вы хотите изучать Рим, разумеется, Сенкевич даст меньше, 
чем римские поэты — Ювенал, Виргилий, Овидий и другие. Сенкевич 
и другие романисты, писавшие об эпохе Рима, естественно, дадут меньше. 
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ярения, которая изложена, мы встретились с двумя точками зрения проти¬ 
воположными, как определявшими отношение к конкретной действитель¬ 
ности. У нас проводился некоторыми товарищами полный марксистский 
историзм и говорилось, что если таким образом нужно изучать литературу, 
то это значит изучать ее, как отражение, как функции определенной об¬ 
щественности, определенной надстройки к истории общественности, 
итти от одной эпохи к другой и смотреть, как эда идеологическая над¬ 
стройка отражается в соответствующей литературе. 

Другая точка зрения, с которой мы столкнулись, такова, чхо ли¬ 
тература привлекается только в качестве иллюстрирующего материала, 
поскольку литература может дать то или другое освещение, то или 
другое добавление к преподаваемому в обществоведении. 

Мывконце-концов,каквывидите из сообщеният. Сакулина, отошли 
от той и другой стороны на ту точку зрения, что,во-первых, нужно знать 
литературу больших мастеров, но ни в коем случае не использовать 
только как подсобный сырой материал для иллюстрации преподавания 
обществоведения. 

Нам хотелось подчеркнуть, что в отличие от всех других искусств, 
которые, к сожалению, мы не можем ввести в систематической форме в курс 
семилетней школы, литература является исключительно важным искус¬ 
ством, что она имеет непосредственную близость к языку, которым должен 
каждый владеть, потому что литература своим богатством оживляет 
общественную ж нянь и служит движущей силой в обществе, поэтому мы 
находим, что в отношении литературы надо поставить себе самостоятельные 
задачи. 

Значит, мы считаем, что литература должна преподаваться не 
только с точки зрения иллюстративной, что мы несколько отрицаем, но 
она может иметь значение эмоционально-воспитательное, о котором 
говорила Надежда Константиновна, и имеет значение формальное в смысле 
выработки языка. Вот эти 3 задачи, которые я перечислил, они совпа¬ 
дают с постановкой Надежды Константиновны. 

Тов. Сакулин только что раз'яснил, что мы предполагаем первые 
2 года, а, может быть, даже больше, посвятит преподаванию литературных 
произведений, изучению отдельных выдающихся памятников литературы, 
всестороннему, конечно. Затем некоторая систематизация, как общий 
абрис последовательности литературных школ и крупных литерато¬ 
ров, как заключительное звено 7-летки. И более углубленное, марксист¬ 
ское изучение литературы в 9-летке. 

Теперь несколько отдельных замечаний относительно иллюстратив¬ 
ности. Тут у меня несколько другое представление, чем суровое и не¬ 
сколько аскетическое представление Надежды Константиновны; она го¬ 
ворит, что можно пользоваться только как иллюстративным мотодом 
в 7-летке исключительно памятниками, возникшими в известную эпоху, 
и ни в коем случае нельзя прибегать к иллюстрациям, которые были 
бы взяты у больших художников современности. Я не знаю, почему. 
Неужели мы будем брать эти источники как последнюю мудрость, н для 
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того, чтобы иллюстировать пугачевщину, мы будем брать Тренева «Пу¬ 
гачевщину» и Пушкина «Капитанскую дочку» и скажем: по этому мы 
изучаем. Мы не дураки. Мы прекрасно понимаем, что каждый писа¬ 
тель имеет свой собственный подход, но в то же время он дает некоторые 
яркие образы и дает великолепные поводы для критики. Я думаю, что 
в 7-летке можно читать «Капитанскую дочку» вместе с «Пугачевщиной» 
и разобрать, что там есть верного и что неверно. Это—великолепный 
урок одновременно по истории литературы и обществоведению. Я не 
представляю себе, почему в такой огромной литератупе, как историче¬ 
ские романы, исторические повести, где есть шедевры, в которых эпохи 
просто воскрешаются, почему их нельзя взять. 

Я думаю, что мы не только можем, но обязаны это сделать, по¬ 
тому что мы в таком случае будем иметь единственный способ предста¬ 
вить животрепещущую действительность в смысле картинности. Точно 
так же, когда нам нужно показать, как выглядит какой-нибудь рыцарь 
или помещик или барский быт, то для этого нам нужны конкретные 
вещи и лучше всего картины. Тогда можно сказать, что мы не имеем 
права водить детей в Третьяковскую галлерею, показывать картину 
Репина об Иоанне Грозном, потому что это современное произведение. 
Но в том и другом случае необходимо сказать—это написано в таком- 
то веке, здесь отразились такие-то влияния. Так что я думаю, что На¬ 
дежда Константиновна слишком сурово к этому относится. Если бы мы 
считали, что главный путь—это беллетристика, это было бы другое дело, 
но отказываться от иллюстраций, которые нам дает искусство, я думаю, 
не следует. Для детей это оживляет работу, для учителя это является 
огромным подспорьем. 

Относительно чрезмерного эмоционального воспитания я хочу 
гказать, что в нашей подсекции были товарищи, которые отрицали его 
совершенно или по частям и говорили, что это дает самостоятельное 
чтение и школа никогда не сможет это урегулировать. Но большинство 
пашей секции стало па ту точку зрения, на которой стояла Надежда 
Константиновна, что эмоционально-воспитательное значение искусства 
и в особенности литературы очень велико и школа путем подбора мате¬ 
риала для чтения и руководства чтением может в значительной степени 
оказать влияние и я думаю, что прямым дополнением может служить 
замечание Надежды Константиновны, что если литература может иметь 
положительное влияние, то может иметь и отрицательное. Если школа 
на это не будет обращать внимания, то она свою воспитательную 
задачу не выполнит. В современной литературе, в современном кипо 
есть значительное количество моментов, которые в детскую голову по¬ 
падают, и регулировать это нужно, а можно это регулировать, вскры¬ 
вая эту классовую, враждебную и социально отрицательную подоплеку. 
Школа должна уметь это сделать при общем прохождении литературы. 

Очень важное замечание было Надежды Константиновны о том, 
что формальное изучение произведений, особенно в этом возрасте, вы¬ 
зывает часто отвращение к данному произведению, начинает напомп- 
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нать то отношение, которое при изучении латинского или греческого 
языка возникало к великим классикам античного мира. Ясно, что нельзя 
обойтись совершенно без этого, одна из целей преподавания литературы— 
помочь ребенку выработать свой собственный образный, выражающий его 
ощущения, язык, и, конечно, язык лучше всего вырабатывается при сопри¬ 
косновении с лучшими памятниками литературы. С другой стороны, это, 
действительно, иногда вносит значительный принцип схоластики, ко¬ 
торая губит эмоционально-социальный характер литературы. Куда это 
отнести и как это сопоставить—я не знаю. Я думаю, что этот вопрос дол¬ 
жен быть в дальнейшем проработан. 

Тов. Покровский. Я буду краток, потому что спешу. 

’ Я очень обрадован тем, что здесь говорилось. Я раньше пришел 
в страх, что добиваются восстановления истории литературы. Оказы¬ 
вается, это не угрожает, наоборот. Так что принципиальных расхожде¬ 
ний нет. 

Я бы только сказал относительно использования художественной 
литературы при изучении истории. Тут я должен сказать, что вряд ли 
радикальным средством для того, чтобы составить представление о со¬ 
бытиях истории, может явиться чтение исторических романов, которые 
я сам люблю читать. Но я должен сказать, что я историк, знаю историю, 
поэтому меня не собьешь с толку, а подросток может прочесть историче¬ 
ский роман и поверить. Я уже не говорю о каком-нибудь «ІОрпи Мило¬ 
славском;*, но возьмите «Войн} и мир» Толстого и сравните ее с 
с мемуарами декабристов п современников того общества, и вы увидите 
странную вещь, что декабристы гораздо ближе 1 к эпохе, чем Толстой. 
Декабристы лучше ее понимали, потому что они все-таки были револю¬ 
ционеры. Толстой просто изображал -своих современников 60-х годов, 
но иллюстрацию для начала XIX века дал плохую, у него масса оши¬ 
бок. Возьмите военные походы и военную технику. Были ли тогда ба¬ 
тальонные полки? Просто он оживил свои воспоминания о Кавказе, 
Севастополе и помещиках, которых разрисовал. 

Я не отрицаю значения «Войны и мира» вообще, но для изучения 
эпохи Александра I это ничего не дает% хотя это и великое произведение. 
А ведь в большинстве произведения не великие. Так что, если вы хотите де¬ 
тям дать художественный материал, вы можете взять образы, их нужно 
брать, но не из исторических романов и не с исторических картин. Возьмите 
целый ряд картин, хотя бы изображение избрания на царство Михаила 
Федоровича, это вещь не классическая, а стилизованная, а нужно брать 
художественные мемуары; для изображения крепостного права многие 
мемуары, а не «Пешехопская старина» идеальнейшая вещь. Мы можем 
пополнять это материалом из XVIII века, можно препарировать Болотова, 
который на 70 лет старше Салтыкова, его воспоминания можно понять, 
с языком можно справиться. Это даст действительно картины. Но не исто¬ 
рические романы, в особенности Толстого. О Сенкевиче я даже не говорю 
и не знаю, что сказать. Как можно взять его римлян! Недавно уже вышла 
пародия на - <^ио ѵабіз». 
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Тов . Руднева. Мне хотелось бы остановиться несколько на 
вопросе относительно иллюстративности. Это вопрос основной, который 
мы должны решить при составлении программ. 

Дело в том, что все те программы, которые мы сейчас имеем для 
1-го концентра, построейы по принципу иллюстративности. Это также один 
из принципов построения ленинградской программы. Затем мы имеем 
проект программ для наших школ лрофтехнического образования, для 
школ ФЗУ и недавно мы видели проект программы но литературе для 
школ крестьяпской молодеяш. 

Что же мы имеем в этой пбеледней и самой юной из наших программ? 
Для первого года читаем: «Советский строй в деревне», и 15 различных 
авторов указано. Затем «Система крестьянского хозяйства», иллюстриру¬ 
ется 20-ю авторами. Затем «Кооперация», и опять-таки идут 18 авторов, 
которые должны ее характеризовать. «Лицом к деревне», опять имеется 
18 авторов. Что же получается? Разумеется, никаких литературных зна¬ 
ний мы таким образом не можем дать. Если в течение года будет 7—8 тем 
и к этим 8 темам дадим 60 авторов и из них только кусочки, то это придает 
совершенно неправильный характер всему делу. Разумеется, не приходится 
говорить о систематическом разборе художественного материла, потому что 
художественный материал в таком количестве найти невозможно. Значит, 
никакой дотературы не получается, а следовательно п не может получиться 
никакого эмоционального захвата в результате данного литературного 
материала. Значит, самое средство литературы, как таковой, самый смысл 
останется потерянным, и ясно, что школьники будут зачитываться «По¬ 
следним поцелуем» п «Тарзаном», чем угодно и как попало. 

Конечно, обществоведение будет прибегать к иллюстрации, это со¬ 
вершенно законно, нельзя ему запретить это делать, но тот, кто хочет дать 
в итоге понимание литературы, понимание того, что она собой представляет, 
своеобразие силы ее и значения, конечно, этим методом оперировать 
не может, и это мы должны совершенно определенно сформулировать, как 
мы это сделали в наших тезисах. 

У нас избыток литерату г ры на темы. Я просмотрела некоторые сбор¬ 
ники, которые долясны давать наиболее яркие образы к наиболее важным 
революционным моментам. Но тут имеются такие, например, образы, 
невыдержанные и непонятные: «Это Ленин, боец, чей прищуренный глаз 
вел к победам, Жак вождь и товарищ...» и т. д. О 1905 годе написано 
так: «Старый строй в бессильной злобе, как траву, борцов косил». 
«От бессильной злобы» полегли бойцы, как скошенная трава. 
Разве это убедительная иллюстрация «бессилия»! 

Мы пишем совершенно определенно в нашпх тезисах, что мы хотим 
дать пережить революционное коммунистическое чувство с помощью худо¬ 
жественной литературы, но мы знаем, чтобы дать такое чувство, недоста¬ 
точно дать заголовок, подобрать на эту тему такие-то и такие-то произве¬ 
дения. Вы дадпте это чувство, дав подлинный художественный образ, по¬ 
длинное крупное произведение. Когда мы имеем, с одной стороны, бюджет 
времени на литературу в 60 часов в год п если мы говорим, что мы хотим 
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Нужны ли внешние бытовые условия, нужно ли нам привлекать истори¬ 
ческие романы для того, чтобы знать, какие парики носили придворные 
в XVIII веке и какие бороды носили уральские казаки? Или наыѴго нужно 
для того, чтобы в живых образах перед нами встали классовые отношения? 
Совершенно ясно, что пам нужны не моментальные снимки, дающие быто¬ 
вые детали, а нам нужны живые образы, дающие общие отношения той 
или иной эпохи. Искать воссоздаппя прошлых эпох в произведениях ху¬ 
дожников не-марксистов нельзя. Мы у них можем найти иногда очень 
верные, об’ективные картины своей эпохи, своего класса и этим мы должны 
пользоваться, но трудно производить такие сложные работы со школьни¬ 
ками второй ступепи—вы посмотрите, как исказилась историческая эпоха 
у худолшиков позднейшей эпохи по таким-то и такпм-то причинам. 

В результате прешій принята следующая резолюция: 

Целью изучения литературы в школе-7-летке является: 

1) путем изучения литературного материала содействовать живому 
пониманию социальной действительности и ее исторического происхо¬ 
ждения, а также марксистскому подходу к литературным произведениям: 

2) использовать эмоционально - воспитательную силу литературы 
путем соответствующего подбора материала для углубленного чтения; 

3) на разборе литературных произведений укрепляется вырази¬ 
тельность языка учащихся. Для достижения этих целей необходимо при¬ 
знать за изучением литературных произведений самостоятельность бея 
разрыва, однако, органической связи с обществоведением; 

4) использование как современной литературы, так и литературы 
прошлого, как чисто-иллюстративного материала при прохождении обще¬ 
ствоведения, выделяется в круг забот последнего и не должно считаться 
органической частью изучения литературы в школе, предполагающего 
лишь всестороннее изучение крупнейших литературных художественных 
произведений п развития литературы в связи с историей и обществен¬ 
ностью. 


Конференция детских домов Московской губернии. 

12-го апреля в Москве в доме слепых происходила конференция 
воспитанников детских домов. Собрались ребята из детских домов Мо¬ 
сковской губернии, по одному представителю на каждые десять ребят. 
Конференция с небольшими перерывами продолжалась с 11 часов утра 
до 6 часов вечера. 

Большой зал дома слепых был переполнен до отказа. На конферен¬ 
цию с'ехалось'до 560 ребят. Большой детский с‘езд, море красных гал¬ 
стуков и красных платочков, взрослые как-то затерялись среди детской 
массы. 

На трибуне детский президиум, в нем большинство ребят-перво- 
ступеицев, двое-трое юношей из домов семилеток. Поражали порядок 
и стройпость этой конференции: ни шума, нп шороха, ни посторонних 



разговоров, ни бесцельного хождения по залу. Видна была глубокая 
увлеченность работой, ребята занимались, очевидно, своим детским, 
интересным делом. 


На повестке дня стоял вопрос о предстоящей летней работе детского 
дома. Ребята выступали в большинстве смело, спокойно, деловито, чув¬ 
ствовалась привычка выступать публично, отстаивать свое мнение. Вы¬ 
ступления ребят были в большинстве случаев очень ярки и интересны. 
Каждому было о чем рассказать. Говорили главным образом о летней 
общественной работе детских домов. 

Ребята рассказывали, как они в течение лета 1926 года изо всех 
своих детских сил старались принести пользу деревне, как ониоб'единя- 
лись, организовывались на этой работе, какие терпели неудачи, какие 
делали ошибки, как преодолевали препятствия, как сначала встречали 
недоверие, недоброжелательство и насмешки и как в большинстве слу¬ 
чаев выходили победителями, добивались признания своей работы. 

О многом хотелось рассказать каждому своим товарищам и трудно 
было все уложить в отведенное время. Собрание ретиво следило за тем, 
чтобы ораторы не слишком увлекались, и требовало ограничения времепи. 

Выступавшие изо всех сил старались вырвать у собрания несколько 
лишних минут, боролись за увеличение срока и сходили с трибуны с тем, 
чтобы сказать то, что не успели досказать, в прениях. 

Взрослые, присутствовавшие па конференции, с увлечением следили 
за этим собранием, совершенно порой забывая о том, что они на кон¬ 
ференции, проводимой детьми. Когда вспоминали об этом, не верили соб¬ 
ственным глазам. 

Эту конференцию можно до известной степени считать учетной. 
Можно было учесть влияние общественной работы на всю жизнь детского 
дома, получилась довольно яркая картина жизни детского дома Москов¬ 
ской губ. с его положительными и отрицательными сторонами. По докла¬ 
дам ребят часто можно было с полной ясностью представить себе физио¬ 
номию того детского дома, от имени которого они выступали. 

Всех выступавших можно подразделить на две группы: 

Первая группа—городские детские дома, выезжающие за город 
лишь на лето. Эта группа разворачивает общественную работу в деревне 
только в летнее время. Навыки общественной работы она приобрела 
в городе, и летом в деревне продолжает вести те же виды общественной 
работы, которую вела в городе, приспособляясь к деревенским усло¬ 
виям; кроме того, эта группа ведет и чисто-деревенскую работу. 

Главнейшие виды работы городских детских домов следующие: 

1) помощь наиболее бедным крестьянам в работе на поле, сенокосе 
и огороде; 

2) устройство детских площадок; 

3) работа с неорганизованными ребятами в деревне; 

4) помощь избе-читальне; 

6) помощь сельсовету. 
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НЛ ПУТЯХ к новой ШКОЛЕ. 


л* 7—8 


Отмечается эволюция: сельеішй кузнец превращается в механика и электромон¬ 
тера. Рецензент «Воспитания* Отмечает, что эта монография с успехом может 
быть использована для ориентировки в выборе профессии. 

Л. Соболев. 


«О ЕйпсеІІе». Кеѵие рёбацоещие тепвиеііе бе Іа Сеиігаіе сіи регаопиеі 
і-иасі^папі зосіаіішн бе Ве1"іцие. №№ 2—1, Е’ёѵгіег—Аѵгіі 1926. 

«Искра* Ежемесячный педагогический журнал Центрального союза учи¬ 
телей социалистов Бельгии. №№ 2—4, февраль— апрель 1926 г. 

«Во время дискуссии о «нейтральном или классовом воспитании», открытой 
педагогическим секретарем Интернационала работников просвещения, наш союз 
временно воздержался от высказывания своего мнения. Но в то же время он опре¬ 
деленно заявил, что не видит в современной школе отображения проявляющихся 
в наше время социальных тенденций, и что эта школа скрывает, под термином 
«нейтральность», двусмысленное понимание об'ективности в области воспитания». 

• «Искра» на нол-пути: бельгийский союз стоит одной ногой в парижском 
учительском Интернационале (платформа классовой борьбы), а другой ногой- - 
в Амстердамском международном об‘единении профсоюзов, вместе со всем бель- 
гийскнм межсоюзным центром. Отсюда половинчатость «Искры» и все эти «но 
и то же время»... 

Приведенная выше цитата взята из статьи в № 2 этого журнала. Автор рас¬ 
сматривает официальную программу бельгийских начальных школ с точки зрения 
их «нейтральности». Он отмечает, что программа намеренно крайне туманно опре¬ 
деляет цели школы. На практике дело сводится к тому, что учительство, воспи¬ 
танное на буржуазной идеологии, культивирует в школе «индивидуализм. 
стремление к наншве, подчинение существующему социальному строю». 

Автор продолжает: «Социалисты прекрасно видят опасность... Они почув¬ 
ствовали, что тщетно было бы ожидать осуществления полной школьной реформы 
при капиталистическом строе. Они создали рядом с официальной школой группы 
«Детей народа», кружки самообразования, социалистические школы, партийные 
библиотеки, рабочую печать, задача которых— уничтожить наркоз буржуазной 
этики». 

Но ведь все эти учреждения, именующие себя «социалистическими», в свою 
очередь «наркотичны», так как они проповедуют классовый мир, классовое сотруд¬ 
ничество. И вот вам силлогизм: существующая школа неприемлема, так как 
восхваляет капитализм и т. д.; реформа в рамках этого строя невозможна; итак- 
будемте с удвоенной энергией проповедыйать мирное сожительство с этим строем! 

В следующем номере журнала, статья: «Цель воспитания», излагающая 
точку зрения педагогической комиссии союза на этот вопрос... «Всякая система 
воспитания определяется уровнем производительных сил данной эпохи... Ребе¬ 
нок приносит с собой, при рождении, лишь свою индивидуальную природу... 
Чтобы существовать, общество должно создавать из каждого из своих членов 
нового человека, человека общественного! В этом роль воспитания... Воспитание 
заключается в планомерном приспособлении молодых поколений к общественной 
жизни... Воспитание является в конечном итоге тем средством, при помощи ко¬ 
торого правящий класс держится у власти и защищает свои привилегии... Нельзя 
надеяться на обновление духа школы в рамках существующего общественного 
строя». А после этцго—те же заключения, что и в статье, упоминавшейся в начале 
этой заметки. 

«Искра» невыгодно отличается от французской «Освобожденной Школы» 
не только своим реформизмом, но и отсутствием сведений о жизни бельгийского 
учительства. Она содержит преимущественно статьи на общие темы, которые 
рассматриваются без достаточной связи с жизнью и работой учительства. Правда, 
по об'ему своему «Искра» меньше «Осв. Школы», и печатается она на 2 языках: 
фламандском и французском. Но и при этом об'еме можно было бы привлечь 
другой, более живой, материал. 

Л. Соболев. 


Редакционная Коя лагни. 
Ответственный редактор Е. ЛИВШИЦ. 
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ВЫШЛИ ИЗ ПЕЧАТИ 5 ВІѴИжЗ КНИГИ: 

, Я. И. Глан и А. Т. Кононов; 

«Антирелигиозная пропаганда в шкала», стр. 168, ц. 60 к. 

Из отзывов йТчЪти. 

«Написанная очень обстоятельно и содержательно, популярно и без воякой вуль¬ 
гарности, книга дает в руки учителю очень ценный и вполне научный материал, хо¬ 
рошо—о методической точки зрения—спланированный и расположенный... Ка¬ 
ждому учителю вта книга совершенно необходима: обойтись без нее будет трудно». 

(•НАРОДНЫЙ УЧИТЕЛЬ » № я, февраль 1926 г,). 

«В простой и доступной форме книжка вскрывает наиболее важные моменты 
критики религии: она вкратце освещает суть и происхождение религии, со¬ 
циально-классовую ее роль, необходимость отделения церкви от государства 
и школы от церкви, историю этого вопроса; останавливается на острейших 
вопросах антирелигиозной пропаганды—происхождение мира, жизни и чело¬ 
века; освещает более или менее большую проблему современности—происхо¬ 
ждение христианства... Мы склонны отнести к особенной заслуге авторов 
столь редкое отсутствие в их книге голословного навязывания школьным 
работникам готовых рецептов». 

(вАТЕИСТъ Орган наѵчного общества вАтеаст», № б, апрель 1926 г%). 
«Книга суммирует в себе основной материал, которым должен располагать учитель 
для того, чтобы усвоить марксистский подход к об'яснению вопросов, связанных 
~с религией, и умение на практике проводить антирелигиозную пропаганду». 
(вБЮЛЛЕТЕНЬ Центральн. Упр. по Просвещ .» іо марта 1926 г,). 
Проф. В. Н. Образцов. 

<12 экскурсий на железную дорогу». Цена 95 к. 
(Рекомендовано ГУС*ом). 

Проф. К. А. Акулов. 

«Руководство по ознакомлению с речным транспортом». Цена 65 н. 

Заказы адресовать Торговый Отдел Транслечати—Москва, Б. Лубянка, 15,— 
и во все Представительства и магазины Транспечати на местах. 


ПОСПЕШИТЕ 


ВОЗОБНОВИТЬ ПОДПИСКУ 
на 2-е полугодие 1926 г. 


ПРОДОЛЖАЕТСЯ 
ПОДПИСНА 
НА 1126 ГОД. 


еЖурналист».. 


12 нес. 
янв.— дѳн. 

6 мес. 

июль— 
декабрь. 

3 мес. 

3 р. — к. 

1 р. 75 к. 

1 р.-к. 

5 р. — к. 

3 р. — к. 


5 р. — к. 

3 р. —к. 

1 р. 75 к. 

6 р.50 и. 

3 р. 50 к. 

2 р. — к. 

6 р. — к. 

Зр. 25 к. 
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9 р. — н. 

5 р. — к. 

2 р. 75 к. 

9 р.— к. 

5 р. — н. 

2 р. 75 н. 

10 руб. 

— 
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Подписавшиеся на газету без приложения могут дополнительно подписаться на 
приложение, прислав стоимость его: на год—2 рубля (10 книг), полгода— 
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Об учебнике и детской книге для I ступени 1 ). 

Т. т., первое время работа над школой заключалась главным обра¬ 
зом в разрушении системы. Разрушение проводилось как в направле¬ 
нии программ старого содержания, так и в направлении учебника. Вы 
помните, как первое время после революции ставился этот вопрос. Тогда 
говорили: надо за борт и целиком выбросить старый подход, старое содержа¬ 
ние и старые учебники, и тогда одно время и довольно сильно проводилась 
идея, что в школе надо учить без учебника. Понятно, старый учебник сего 
содержанием, с его методами в новой школе, в советской школе стал не¬ 
возможным. Если мы возьмем период, следующий за разрушительным, 
то увидим, что все внимание было направлено на определение содержания 
преподавания—на программы. Но мне кажется, что уже учительский 
с’езд показал, что программы ГУС‘а в основе своей признаны учитель¬ 
ством. 

Дальнейшая работа над программами должна дать лишь упрощенную, 
более приспособленную, лучшую методическую разработку их, но самое 
содержание их, поскольку мы говорим о школе I ступени, уже опреде¬ 
лилось, по-моему, целиком ко времени всероссийского учительского с’езда. 
И теперь вопрос идет о том, как это новое содержание наиболее целесооб¬ 
разным образом, наиболее экономно, наиболее упрощенно проводить 
в яшзнь. Вот в этом отношении надо, конечно, всячески подчеркнуть 
громадное значение учебника. Сейчас у лее совершенно нет предста¬ 
вителей того мнения, что учебник не нужен. Особенно нужен учеб¬ 
ник в массовой школе. Американцы совершенно правильно говорят, 
что учебник по существу предопределяет собой и содержание преподава¬ 
ния, и метод преподавания. Пока не было определено содержание препо¬ 
давания, до тех пор неизбежно наш учебник представлял собой нечто 
расплывчатое. Теперь, когда есть программы ГУС’а, можно говорить 
определенно об определенном учебнике с определенным содержанием. 
В основном и методы работы, уже достаточно определившиеся, могут быть 
проведены в учебнике. Если будет создан такой учебник, который и 
в смысле содержания и в смысле методов будет соответствовать целиком 
тому, к чему мы стремимся, такой учебник окажет, несомненно, громадную 
услугу массовому учительству. 

Надо представить себе те условия, в которых работает учитель массо¬ 
вой школы. Если работать без учебника, то нужно такую большую ра¬ 
боту проделывать каждодневно, для которой у учителя нет времени. 


*) Речь Н. К. Крупской на конференции о книге. 
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Для того, чтобы учитель мог заменять собой учебник, необходимо ему иметь 
и широкое общее и методическое образование. Необходимо, чтобы у учи¬ 
теля были под рукой справочники всякого рода, литература. а 

Если мы посмотрим на то, что в настоящее время представляет со¬ 
бой наша массовая школа, мы должны, конечно, сказать, что возлагать 
на учителя задачу разработки до конца, самостоятельно, изо дня в день 
и содержания, и методических подходов—все это для учителя совершенно 
непосильно по целому ряду причин. Кроме того, и обследование инспек¬ 
туры, и поездки отдельных товарищей устанавливают сейчас те громадные 
затруднения в методическом отношении, которые испытывает массовый 
учитель. Сейчас, конечно, можно вполне говорить о том, что учитель стал 
советским учителем, но в то же время приходится сказать, что методи¬ 
чески он слабо подкован и в методическом отношении ему нужна серьез¬ 
ная помощь. Нельзя па методически слабо подкованного учителя возла¬ 
гать трудные задачи. Надо притти ему на помощь. 

Одна форма помощи—это создание такого учебника, который по 
содержанию своему и по своему методическому подходу соответствовал бы 
тому, что сейчас мы считаем нужным дать и в смысле содержания, 
и в смысле методики. Такой правильно построенный учебник, кроме того, 
имеет еще значение и в том отношении, что он работу учителя будет углу¬ 
блять и расширять. 

Затем для ученика учебник необходим. В нашей школе I ступени мы 
можем, конечно, дать ребенку очень ограниченное количество знаний, мы 
можем дать ему лишь общую зарядку, а дальше для громадной массы мо¬ 
лодежи основным путем будет путь самообразования. Мы должны 
у ребенка в школе I ступени выработать умение работать над своим само¬ 
образованием, умение работать с книгой, и первым подходом к этому уме¬ 
нию является правильно построенный учебник. 

Если мы сравним нашу школу с американской, нам бросается в глаза, 
насколько в этой американской школе обращается внимание на то, чтобы 
выработать умение самостоятельно читать, самостоятельно разрабатывать 
прочитанный материал. Мы должны на это также обратить большое вни¬ 
мание и с первых же шагов учить ребенка пользоваться книгой. На таком 
подходе и должен строиться учебник. 

Если мы посмотрим на наш современный учебник, мы увидим,'что 
у нас еще очень много в этом учебнике пережитков. На нем еще лежит 
печать опытных школ, лучше поставленных школ. Часто содержание 
этих учебников очень интересно, но они требуют очень большой работы, 
добавочной работы с учителем, требуют, чтобы учитель следил за работой 
ребенка и в эту работу вмешивался. 

Если мы посмотрим работу массовых школ, мы должны сказать, 
что учитель может давать лишь общий подход, и поэтому наш учебник 
должен быть написан гораздо проще, быть ближе к ребенку, понятнее 
ему. Содержание не должно суживаться, но форма должна быть доступнее, 
а то форма такова, что она ребенку без добавочного об’яснения недоступна. 
На эту сторону дела надо обратить серьезное внимание. Мне пришлось 
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слышать опасение, как бы это не явилось снижением требований к учеб¬ 
нику. Я этого не думаю; по-моему, это будет не Снижением, а повышением 
качества учебника. 

Учебник нужен еще для тото, чтобы ученик мог запомнить ряд фак¬ 
тов, мог всегда возобновить их в памяти. Если мы против зубрежки, 
бессмысленного усвоения непонятного материала, то в то же время мы 
должны сказать, что образование не может не покоиться на запоминании 
определенных фактов, что это запоминание облегчает дальнейшую ра¬ 
боту. И вот, если мы посмотрим на наших ребят, то очень часто можно 
наблюдать такую историю. Ребята обо всем могут говорить, обо всем слы¬ 
шали, но основных фактов не знают. В этом отношении учебники могут 
притти на помощь. Есть такие факты, которые, конечно, нужно всякому 
человеку знать, запомнить. Без знания их трудно продолжать дальнейшее 
самообразование. 

Надо с большей осторожностью подходить к тому, чтобы необходи¬ 
мое напоминание нужных фактов не переросло в старые формы учобы, 
когда учебник просто заучивался наизусть. 

Как у нас шло дело с учебниками? Первое время пришлось переде¬ 
лывать и приспособлять старые учебники. Это было совершенно необхо¬ 
димо, хотя вначале и был брошен лозунг: «Надо обходиться без учебника». 
Но жизнь очень скоро показала, что этим путем итти нельзя. Написать 
новые учебники, когда не было еще определенного содержания препода¬ 
вания, было чрезвычайно трудно, и поэтому первая работа, которая проис¬ 
ходила над учебниками, заключалась в том, что учебники приспособлялись 
к советской действительности. Много анекдотов существует относительно 
того, как старые учебники приспособляли к новым условиям, как заме¬ 
няли в стихотворении Некрасова слова «по своей и божьей воле» словами: 
«по своей мужичьей воле» и т. п. Но если мы посмотрим на преобразован¬ 
ные учебники, то увидим, что в исправленном виде они в большинстве 
мало соответствовали потребностям школы. Конечно, это было гораздо 
лучше, чем отсутствие всяких учебников, потому что без учебников, без 
детской книжки, без всякого материала для чтения невозможно приобре¬ 
сти навыки простой грамотности. Даже самая простая книжка для чте¬ 
ния—это шаг вперед против школы, в которой нет учебников. Потому 
что без материала для чтения, ясно, невозможно научиться читать. Это 
само собой. Исправленные старые учебники были первой затычкой. 

Но дальше встал вопрос о создании настоящего учебника с новым 
содержанием, правильно, методически построенного. Уже в 1924 г. 
комиссия, которая работает над учебниками, выдвинула новый план 
книги. Комиссия говорила, что книжка—школьный учебник—должна 
быть не только книжкой для чтения, состоящей из рассказов и стихотво¬ 
рений, но что она должна быть и в то же время книжкой для работы. 
Но до сих пор этот тип книги плохо осуществляется. Я хотела бы немножко 
остановиться на учебниках для I ступени. Надо сказать про программы 
ГУС’а, что для I ступени они гораздо больше откристаллизовались, они там 
гораздо четче, чем во II ступени, где нужна еще большая добавочная ра- 
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бота. Эта добавочная работа должна быть еще довольно велика, и поэтому 
естественно, что гораздо боігыпе сделано и в области учебников для I сту¬ 
пени, чем для II. Я думаю, что на данной конференции мы будем говорить 
и об учебнике для I ступени и для II, но естественно, что больше мы бу¬ 
дем говорить об учебнике для I ступени, потому что тут у нас имеется 
большой опыт. Учебник уже начинает строиться по темам, по комплексам. 
Мне бы хотелось сказать о том, как, по моему представлению, должен был 
бы строиться в учебнике материал по комплексу. Вначале необходимо 
было бы давать эмоциональный материал,—такой материал, который бы 
ребят заинтересовал, сосредоточил бы их внимание именно на этой теме. 

Часто, когда просматриваешь материал, видишь, что начинается 
он с деловой статьи или с рассказа, который не задевает, не интересует 
ребят. Правильно подобрать этот эмоциональный материал чрезвычайно 
важно. Тут надо хорошо знать ребенка, хорошо знать, что его интересует, 
что его волнует. Нужно взять такой материал, который действительно бы 
сосредоточил внимание ребенка, привлек его внимание к данной теме. 
Иногда, правда, это может быть не рассказ, не стихи, а какая-нибудь 
интересная работа, которая так волнует ребят, что после этого им захо¬ 
чется проделать добавочную работу, захочется прочитать деловой мате¬ 
риал на эту тему. Но в той или другой форме, мне кажется, освещению темы 
этот эмоциональный материал должен предшествовать, и в этом отношении 
стихи тоже не плохо иногда запомнить. Ребенок будет их вспоминать, если 
они его заинтересовали, они будут вызывать в нем известное настроение. 
В дальнейшем идут задания. Я хотела бы сказать несколько слов по поводу 
заданий. 

В то время, когда я нацелилась думать об учебниках, мне попалась 
лежащая на столе книжка, украинская книжка. Рассматривая ее, я уви¬ 
дела чудовищные задания, которые там были. После маленького рассказа 
давалось, кажется, около 10 заданий, при чем заданий, совершенно несо¬ 
размерных с возможностями ребенка, данных вне времени и пространства. 
Расспросите бабушек, отцов, тетушек, как это бывает, обследуйте, зари¬ 
суйте, составьте диаграммы,—одним словом, столько заданий, и самых 
неисполнимых, что и взрослый человек не моясет с ними справиться. 

Вот как, я полагаю, эти задания должны строиться. Во-первых, 
мне кажется, нельзя 10 заданий давать зараз. Надо давать задания по од¬ 
ному. Не надо, чтобы за 10 дел ребенок брался сразу. Необходимо взве¬ 
шивать его силы, возможности и т. д. В одной из статей, которые мне 
приходилось просматривать, я прочитала упрек ленинградскому учебнику, 
что даются такие задания, которые можно проделать в классе. Я думаю, 
что в этом нет ничего плохого. Я думаю, что задания можно разделить 
на те, которые можно проделать в классе, которые можно проделать 
только с книжкой, с живым уголком природы, только с определенной кол¬ 
лекцией и, наконец, задания, которые можно проделать вне школы. 

Я думаю, что эти задания надо расчленять. В этом отношении, мне ка¬ 
жется, грани не проводится (между заданиями, которые можно исполнять 
в школе п которые можно исполнять вне школы). 
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Теперь относительно заданий, которые исполняются в школе. 
Мне кажется, что здесь нельзя относиться свысока к работе, связанной 
с математикой и с русским языком. Но иногда с художественными произ¬ 
ведениями связываются задания по грамматике. Я вспоминаю случай 
из моего детства. Я помню, как я возненавидела «Три пальмы», потому 
что мы разбирали это стихотворение грамматически. У меня все эмоцио¬ 
нальное сразу пропало, и я никакие могла запомнить этого стихотворения, 
хотя другие быстро запомнила. Недавно мне пришлось слышать о том, 
как сперва говорили о Ленине, а затем начали связывать воспоминания 
о Ленине с грамматическими упражнениями. Такое неуклюжее выполне¬ 
ние и такая постройка задания может только испортить дело. Она может 
привести к тому, что эмоциональный материал будет оттиснут в сферу 
подсознательного. Надо умело выбирать задания. Во многих школах эти 
задания нащупываются правильно. Учителя умеют связать изучаемые 
темы с материалом и но родному языку, и по математике. Это дело требует 
умелого подхода. Этим заданиям следовало бы тоже придавать характер 
общественно-полезного труда. 

Недавно я получила пачку детских работ, присланных мне ребятами 
пз Киева. Ребята из своих классных работ составили книжку для чтения. 
Они ее тщательно переписали, разрисовали, затем решили давать ее на 
прочтение родителям и всем желающим и за это брать по 16 копеек. На 
вырученные таким образом деньги они купили материи и сшили для бес¬ 
призорных рубашки. Здесь явно виден общественно-полезный труд. 
Другие ребята составили учебник, взяв данные из конкретной жизни; 
онн прислали просьбу этот учебник издать. Я не знаю, будет ли он издан, 
но я вижу, что они строят свою работу так, чтобы помогать другим шко¬ 
лам. Это правильно. 

Надо ли выделять особо упражнения для приобретения навыков 
по языку и по математике? Иногда у самих ребят является такая потреб¬ 
ность. Еще у Толстого в его педагогических сочинениях рассказано, как 
в его школе у ребят появилась своеобразная эпидемия. Все вдруг начи¬ 
нают увлекаться чистописанием, идет целая полоса, весь класс занят тем, 
что все переписывается начисто. Потом полоса проходит, начинается 
другая полоса, полоса решения каких-нибудь задач, и т. д. Мне кажется, 
что такие увлечения вытекают из потребности приобрести определенный 
навык, и я думаю, что в современной школе бывают такие полосы, когда 
ребята хотят приобрести те или иные навыки и тут им надо приходить 
на помощь. Надо, чтобы учебник давал такие упражнения. Что касается 
заданий для работы вне школы, то, конечно, тут надо тщательно учитывать 
и домашнюю обстановку, быт и условия, в которых ребенок живет. 

Я бы хотела еще обратить внимание на одну сторону дела, что никогда 
не следует давать заданий, результаты которых не будут ни в какой мере 
проверены коллективом учеников или учителем, кем-нибудь. Важно, 
чтобы каждое данное задание и результаты работы по нему были прове¬ 
рены. Мы приучаем часто ребят к неправильной работе. Ребята начинают 
что-нибудь делать, не доделали, не учли сделанного, одним словом, разви- 
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ваем в ребятах ту привычку; с которой надо бороться и с которой в стар¬ 
ших классах будет гораздо труднее бороться, чем если бы мы с самого 
начала ставили проверку заданий. Затем, поскольку приходится наблю¬ 
дать, как у нас даются задания в учебнике, надо отметить, что очень мало 
вносится элементов коллективной проработки. Правда, даются задания 
определенному звену, определенной группе, определенному коллективу, 
но не дается указаний, как это надо осуществить. Коллективизм не в том, 
что будут прорабатывать три-четыре, семь-десять человек сообща, а важно, 
как будут работать. Надо вырабытывать сообща общую цель, обсуждать, 
что надо сделать для достижения этой цели, обсудить, как надо разделить 
между собой труд, чтобы этого достигнуть, надо ли всем делать одна 
и то же, или одним одно делать, другим другое, и как потом эту работу 
об’единить. Вот этих навыков мы очень мало даем в наших заданиях. 

Затем надо дать эмоциональный материал. Надо дать ряд заданий, 
который ввел бы ребят в эту тему, близко познакомил и заинтересовал бы 
их. А затем чрезвычайно важно давать еще деловой материал, который 
расширял бы знания ребят, расшпрял бы их горизонт. Об этом, мне ка¬ 
жется, надо не забывать. Мы видим, что пока что у нас учебник—очень 
часто единственный источник знанпя. И учитель, кроме того, занят, не 
может рассказывать много детям, и надо, чтобы учебник дополнял то, 
что говорит учитель. Надо, чтобы ребенок с самого начала приучался 
и в книге видеть источник знания. 

Вот что я хотела сказать об учебнике для I ступени. Само собой 
этот учебник должен дополняться учебными пособиям. Конечно, не ста¬ 
рыми наглядными пособиями, не каким-нибудь изображением лисы, 
которое висит целый год на стене. Книжки нужны детям, книжки с кар¬ 
тинками, иллюстрациями. В самом деле, школы находятся часто в такой 
местности, где нет железных дорог, где не дымит ни одна фабричная труба, 
где ребята и даже учитель не видели многих вещей. Тут картины, иллю¬ 
страции имеют громадное значение, расширяя представление о том, что- 
делается в стране, во всем мире. Эту сторону ребят не надо забывать. 
На учительском с‘езде одна учительница рассказывала, что ей прихо¬ 
дится заниматься в селе, где ни один человек не видел зеркала. И в этом 
отношенип иллюстративный материал имеет громадное значение. 

Конечно, надо снабжать ребят материалом, с которым они могли бы 
работать—пилить, рубить, строить и т. д. Этот материал имеет громадное 
значение, и при прежнем наборе учебных пособий часто этого материала 
не давалось в достаточном количестве. Но я хотела предупредить от чрез¬ 
мерного увлечения этим материалом. На ряду с ним надо давать и мате¬ 
риал иллюстративный, который ширит горизонт ребят. По мере того,, 
как ребята начинают работать с книгой, у них появляется жажда чтения. 
Потребность в детской книге сейчас очень остра: хотят читать школьники, 
хотят читать пионеры. Если раньше, в начале нионер-двпжения, пионеры 
ничего не читали, то теперь у них жажда чтения чрезвычайно велика. 
Рассказывали, что в Иваново-Вознесенске пришлось отказать библиотеке 
трем тысячам ребят, потому что нет детских книг. Конечно, работа по со- 
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зданию детской книги идет, но мне кажется, что эта работа должна 
итти еще интенсивнее, потому что потребность эта чересчур велика. 
Ребята, научившись читать, овладевши материалом учебника, хотят чи¬ 
тать дальше. Есть масса ребячьих писем, весьма говорящая. На послед¬ 
ней неделе я получила ряд писем. Один мальчик пишет: «Ради бога, скорей 
книг пришли. У нас был церковный праздник, были кулачки, повыверты¬ 
вали руки». Эти Васи 13-ти лет уже видят, как нелепа борьба на кулачки, 
которая происходит в деревне. Он нарисовал в письме и дерущихся кре¬ 
стьян и повитуху, все это он хочет вытеснить при помощи книжки. 

У ребят жажда знания колоссальная, а мы в недостаточной мере, 
в минимальной мере даем книжки. Надо сказать, что у нас часто книжка 
не дооценивает развития ребят. Самая жизнь толкает ребят на целый 
ряд вопросов, на которые старые книжки и очень часто новые не отве¬ 
чают. Наши книжки часто рассказывают при героическую борьбу. Это, 
конечно, очень хорошо, но это не все то, что ребенку надо. Ему хочется 
книжку, которая давала бы ему и романтику труда и романтику техники, 
которая бы захватывала его, давала бы географические знания, истори¬ 
ческие знания. 

К сожалению, всех этих книжек чрезвычайно мало. Мне кажется, 
что надо усилить работу по переработке старых книжек географического 
содержания, путешествий, по переработке книг европейской литературы, 
литературы американской, восточной, где можно взять интересующие 
ребят элементы, выбросив буржуазное освещение. Ребята, например, 
чрезвычайно любят Жюля-Верна, рассказы об индейцах. В этих рассказах 
есть много чрезвычайно интересного, но обыкновенно в них вплетаются 
взгляды на индейцев и на другие колониальные народы, как на народы, 
которые не имеют будущего. Написаны эти рассказы обыкновенно с точки 
зрения английской буржуазии и третируют индейцев, как низшую расу, 
подлежащую только эксплоатации. Когда ребята читают эти книги, они, 
может быть,. этого не замечают, но в се-таки где-то остается осадок. 
Переделывая эти книжки, надо все это выбросить. Это большая работа, 
размах работы должен быть колоссальный. Мне кажется, что в работу над 
книгой, над учебником надо втянуть как можно более широкий слой ра¬ 
ботников. У нас идет работа над втягиванием учительства, учительских 
коллективов, но иногда бывает так, что, например, проделана работа, 
может-быть, она не совершенна, ее надо дополнить, переработать, но в самой 
работе заключается чрезвычайно ценная идея. 

Недавно мне пришлось просматривать такую работу—«Детская 
школьная энциклопедия». У нас была детская энциклопедия, но детской 
школьной энциклопедии, притом построенной по комплексному методу, 
которая облегчает ребенку ориентировку в материалах, не было. Сама 
идея эта чрезвычайно интересная. Она не выполнена только потому, 
что была слишком трудна для одного человека. Но нельзя, чтобы в силу 
этого эта идея была заброшена. Нужно, чтобы всякая такая идея подхва¬ 
тывалась, надо, чтоб была комиссией выработана, при помощи инициатора 
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и при помощи целого ряда других учителей, разработана эта идея все¬ 
сторонне п чтобы был выработан общпй план дальнейшей работы в этом 
направлении. Нужно создать группу из спецов или школьных работни¬ 
ков. Тогда можно будет достигнуть очень больших и интересных^ резуль¬ 
татов. В этом направлении важно, чтобы никакая идея не пропадала. 
Детская школьная энциклопедия ребят очень интересует. Приходилось 
наблюдать, что над какой-нибудь энциклопедией Ларусса ребята сидят без 
конца, перелистывают ее, рассматривают, какие там картинки, и т. д. 
Но, конечно, мы хотим дать им не Ларусса, а более ценный материал, более 
жизненный, более близкий, не какие-нибудь гербы, знамена, марки 
пт. д., а жизненный материал, живой материал. Притом энциклопедия 
для ребят I ступени стоит как раз на грани между учебником и 
детской книжкой. Мне кажется, что это—идея, над которой надо 
поработать. 

Может быть, в существующих представленных на просмотр книжках 
■есть промахи, может быть, книжки в данном виде неприемлемы, но важно 
помочь наладить коллективную работу, дать указания. Важно сейчас при 
создании детской книжки нащупать, какая книжка наиболее захватывает 
современных ребят, ребят того пли иного возраста, той или иной губернии, 
того пли иного района. Для этого, мне кажется, важно вовлечь в работу 
не только учительство, но и библиотекарей и самих ребят. В тех вещах, 
которые ребята присылают, в их тетрадках видно, как они производят 
свои обследования, как опи составляют задачи и какие рассказы пишут. 
Можно заключить из этого, что ребята в эту работу втянуты гораздо 
больше, чем мы предполагаем. Страна страшно нуждается в учебнике, 
в учебном пособии, в книжке. Эта работа самая настоятельная, потому 
что она идет в помощь учительству и ученикам. Сейчас все эти разговоры 
о неувязке программы с навыками говорят лишь о загруженности учи¬ 
теля, о слабой методической подготовке. 

Главное заключается в том, что нет времени на проработку. Вот по¬ 
чему мне кажется, что работа нашей конференции будет иметь очень боль, 
шое значение. Я хотела еще пару слов сказать об учебнике II ступени- 
Здесь дело обстоит у нас совершенно катастрофически. В этом году нам при¬ 
шлось с этим вопросом столкнуться, когда Главпрофобр поставил перед 
нами вопрос о минимуме для техникумов. Оказалось, что мы почти не 
можем дать книжек по обществоведению для школ II ступени. Тут, 
конечно, работа очень большая. Тут особенно важно будет обратить 
внимание на такие вопросы, как коллективная работа, как общественно¬ 
полезная работа, потому что размах общественно-полезной работы школы 
II ступени должен быть гораздо шире, чем школы I ступени. Несомненно, 
что навыки коллективного труда могут итти гораздо глубже в школе 
II ступени, чем, школе I. Между тем, если у нас над учебниками 

I ступени идет интересная большая творческая работа, над учебниками 

II ступени работа должна быть еще глубже, еще содержательнее. В особен¬ 
ности в области обществоведения здесь нужна чрезвычайно большая работа. 
•(Аплодисменты.) 





№ 7—8 


В заключительном своем слове Н. К. Крупская сказала; 

Я хотела остановиться на некоторых моментах. Многие товарищи 
касались того вопроса, что совершенно необходимо, чтобы учебник был тес¬ 
но связан с программой. Это правильно. Но некоторые из выступавших 
выказывали недовольство по поводу программ, говорили, что программы 
перегружены. Может быть, но об этом нужно говорить не тут, а на про¬ 
граммной комиссии и там добиваться упрощения. 

Надо ли в книжку для работы (для I ступени) вводить занятия 
по языку и математике и увязывать их с комплексом? Мне кажется, да. 
Возьму математику. Мпе кажется, что большинство комплексов дают 
такой материал, который математически может быть проработан, полу¬ 
чатся задачи жизненные, выдвигаемые жизнью. Нужно вскрыть эту 
связь. Это необходимо, потому что без этого не понять ребенку, зачем 
нужно заниматься ему математикой. Ряд упражнений, которые ребенку 
требуется проделать, можно отнести в особую книжку, в особые задания, 
но нужно, чтобы ребенок понял, зачем ему надо проделать такие задачи, 
зачем ему нужно запоминать таблицу умножения. То же и с языком. 
Когда дело касается живого, конкретного, интересующего материала, 
то у ребенка естественно вырастает желание как моясно ярче, четче пе¬ 
редать словами свои переживания. Дело в том, чтобы эти потребности 
уметь использовать, направить в русло изучения языка. 

Я хотела остановиться еще на одном вопросе: на краеведческом 
подходе. Присматриваясь к краеведческой литературе, приходится на¬ 
талкиваться на мнение, что если изучаешь деревню, то не смей уже 
касаться того, что за пределы этой деревни выходит, что надо, чтобы ни 
одна мысль через околицу не перекатила. Я думаю, что это очень ис¬ 
кусственное неправильное толкование краеведческого подхода. Краевед¬ 
ческий подход должен дать ребятам умение оценивать, разбираться 
в окруясающих явлениях и, исходя из этого, итти дальше. Впечатления 
от окруясающего могут быть очень глубоки, пробудить глубокий интерес 
к аналогичным явлениям, но это вовсе не значит, что ни о чем другом 
не нужно говорить. Это означает только исходную точку. 

Затем остановлюсь еще на вопросе о сказках. Я совершенно согласна 
■с Анатолием Васильевичем *) насчет опилок и вазелина, что это пища мало 
удобная для пищеварения, но разве окруясающая ясизнь может в про¬ 
цессе изучения ее представлять собою лишь опилки? И нет в ней ничего 
красочного, яркого, захватывающего? Разве только сказки представляют 
собой пищу, которая для ребенка приемлема? Сказка сказке рознь. Мне 
приходилось встречать очень способную, талантливую девочку лет семи, 
воспитанную на художественных сказках. Она в семь лет спрашивает: 
«какие бывают ведьмы?», вполне уверенная, что ведьма—нечто реальное, 
я когда говоришь, что курица под крылья собирает цыплят, когда летит 

’) Тов. Луначарский говорил, что учебники наши так сухи и скучны, так 
непривлекательны, что давать их ребятам все равно, что предлагать в пищу 
•опилки с вазелином. 
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коршун, она спрашивает: «что это—сказка?». У нее путается, что реально, 
что нереально. 

Есть сказки, которые спутывают действительность с фантазией. 
Детство на всю жизнь накладывает печать, а во многих сказках есть 
такие моменты, которые открывают двери для всякой мистиіш, вводят 
целую кучу непонятного, таинственного, необ’яснимого и т. д. Потом, 
конечно, ребенок с этим справится, он пробьется через эту чащу мистики, 
ясно будет смотреть на реальные вещи, но дается это не даром, дается это 
путем ломки, поэтому к вопросу о сказках надо подходить очень осто¬ 
рожно. Конечно, нет опасности, если в сказке говорит собака или кошка, 
потому что каждый ребенок твердо знает, что это неправда, но ведь в сказке 
и не это бывает! Ведь в сказках, бывает так много недоговоренного, 
намеков, н то, на что намекается, может быть таким красивым, заманчивым, 
а на деле является самой ядовитой и вредной пищей для детского ума! 
Во многих из народных сказок очень ярко и образно отражается челове¬ 
ческая жизнь, людские отношения. Это интересует ребенка—у него 
у самого есть такие наблюдения над людьми. Большая ошибка думать, 
что ребенка интересуют только дети да игрушки, да котята. Но народ¬ 
ные сказки обыкновенно отражают прошлое, сейчас жизнь во многом пе¬ 
ременилась, а сказка уже отражает не теперешнее время, а прошлое время. 
Мы мало даем ребятам современных ярких образов пз жизни взрослых, 
ребята ищут их в сказке, где часто героем выступает мелкий собствен¬ 
ник, надувающий эгоист. 

Современный ребенок не тот, что прежний ребенок. Среда меняется, 
и ребенок меняется, он не живет вне времени и пространства. Есть 
ребенок деревенский, городской, есть ребенок из глухих мест, есть 
ребенок, который видел, который был в тех местах, где происходила 
гражданская война, и где он много наблюдал, есть ребенок из местностей, 
где ничего этого не происходило. Надо уметь ориентироваться во всем 
этом, знать, что его, данного ребенка, интересует, и т. д. 

Вы спрашиваете другой раз ребенка, что он хочет почитать, он от¬ 
вечает: «сказку», но знает ли он, что ему преподнесут под видом этой 
сказки? Обычно он просто хочет почитать интересный жизненный ма¬ 
териал, а вместо этого ему преподносим всякую фантастику, которая ему 
не нужна. Теперь о другом. Мне кажется, что современный учебник 
должен быть коммунистическим. Конечно, это не значит, что мы будем 
поминать на каждом слове коммунизм. 

Дается задание. Есть, например, для второй группы такой учебник, 
где дается задание: найдите, в какой фразе можно употребить слово 
«коммунизм», «коммунистический», «социализм» и «социалистический». 
Вот и сидит 10-летняя девочка и ломает голову. Слово «коммунизм» 
найти легко. «Да здравствует коммунизм!». Вот и решение задачи. Слово 
«коммунистический» найти труднее. Социализм... «Мама, что такое со¬ 
циализм?». Мать говорит: «Брось, пожалуйста»!—«Ну, как же я могу бро¬ 
сить, ведь задан урок». Конечно, я всем существом против навязывания 
таких определений, такого сухого материала. Но что учебник должен быть 
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пропитан духом коммунизма, духом коллективизма—это не значит, 
что мы будем на каждом шагу употреблять слово «коммунизм», «коллек¬ 
тивизм» и склонять их в разных падежах. Для того, чтобы учебник был 
таким, надо уметь и через песню и через яркий рассказ подойти так к ре¬ 
бенку, чтобы коллектив, действительно, выдвинулся для него на первый 
план. 

Мне приходится иногда читать учебники отклоненные. Мне припоми¬ 
нается один учебник, написанный коммунистом. В нем в достаточном 
количестве употреблялось слово «коммунизм», но вместе с этим замеча¬ 
тельно тесно вложена была в него мещанская мораль. Здесь, вместо 
духа борьбы и смелого исследовательского духа и действительного кол¬ 
лективизма, на первый план выдвигаются «мой дом», «мое хозяйство» и т. д. 
Одним словом, все время слова: «мой», «мое», «моя». 

Один из приехавших товарищей рассказывал о том, что его поразило, 
когда он приехал из Америки в СССР. В Америке он все время слышал: 
«я, я и я». В России же—наоборот, все говорят: «м&, мы, мы». Так, на¬ 
пример, ребята идут из школы, говорят: «мы такой-то комплекс разра¬ 
ботали». Идут ли красноармейцы, идут делегаты, все время только слы¬ 
шишь: «мы, мы и мы». Я думаю, что этот маленький пример показы¬ 
вает, что можно построить книгу с соблюдением всех коммунистических 
апарансов, но пропитанных узко собственничесішм духом, в духе ме¬ 
щанства. Вся суть в том, есть ли коммунистическая изюминка в книжке 
или ее нет. У нас много книг обстрижено под коммунизм. Но книг, 
в которых был бы воплощен коллективизм и которые бы увлекали ребят 
детским, близким материалом, чрезвычайно мало. Я думаю,что над этим 
надо работать и что окружающая жизнь совсем уж не такая серая, что 
нужно искать забвение в области сказок. Каждый московский ребенок 
в настоящее время обязательно интересуется тем, что такое профсоюз, 
что такое борьба английских рабочих. Можно, об'ясняя, что такое проф¬ 
союз, изложить все сухо, скучно, но можно дать и яркую картину того, 
что такое профсоюз, и из этой яркой картины ребенок скоро поймет, что 
собой представляет профсоюз. 

Я хочу еще пару слов сказать о Ленине. В учебнике обязательно 
выводят Ленина, как какого-то патриарха, старичка, который любил 
детей. Я всячески протестую против такой, если так можно выразиться, 
дегазации. А обидно, когда исказкают Ленина, как-то приноравливают 
к ребенку. Ребенок в школе 10—11 лет разве не может понять, что плохо 
зкилось рабочему и крестьянину, что они боролись, и почему нужно мол¬ 
чать о том, какое Ленин принимал участие в их борьбе. Нужно рассказать 
живого Ленина, а не выдуманного и не приноравливаемого к ребенку. 

Если мы хотим создать настоящую книжку для чтения, то мы должны 
побольше вглядываться в окрузкающую жизнь, там мы можем почерпнуть 
такое количество материала, которое даст возможность создать нужную 
ребенку книзККу. Дети яодут! (Аплодисменты.) 


Н. Крупская. 
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нкх республик и областей, ростки нового быта, пробивающиеся и в горном 
ауле, и в кишлаке,—все это может быть использовано в этих целях. 

Кино не только показывает, кино вызывает к действию, вызывает 
подражательность. Заразить действием,—это задача, которая легче всего 
может быть выполнена именно кино. Но каким действием? В литературе 
имеются многочисленные указания на то, что подростки, действительно,, 
заражаясь действенностью через кино, особенно умело и удачно вы¬ 
резывают карманы, воруют и проч. Наш репертуар может и должен 
звать не к такой «действенности». Стимулом может быть та общественпо- 
необходимая работа, то участие в социалистическом строительстве самих, 
ребят, крупицы которого можно найти в каждой школе, в каждом пионер¬ 
отряде. Разве борьба с мухой, организованная школьниками, не может 
послужить основой чрезвычайно яркого, веселого н увлекательного 
сюжета? Думается, что деятельность детей, направленная к переустрой¬ 
ству быта, может и должна занять свое достаточно значительное место 
и детском кнпо-репертуаре. 

Наконец, история революционной борьбы может быть чрезвы¬ 
чайно благодарным материалом. Опыт учета влияния «Броненосца По¬ 
темкина», проверенный Институтом методов внешкольной работы, правда, 
на подростках, свидетельствует о том, какой благодарный материал и 
в воспитательном и в образовательном отношении содержат в себе исто¬ 
рико-революционные сюжеты. 

Это лишь ц сР выр - наброски в отношении репертуара. Они говорят 
о том, что мояшо дать, откуда можно черпать материал; вслед за тем 
встает вопрос о том, как дать, как часто, каким образом и пр. 

Кино чрезвычайно сильный раздражитель, потрясающий всю нерв¬ 
ную систему зрителя и особенно ребенка. 

Правильное разрешение о репертуаре, о способах использования 
кино в воспитательной и образовательной работе с детьми требует участия 
н педагогов, п педологов. 

Нельзя дольше оставаться «в нетях». 

М. Лрупепина. 


Учет школьной работы. 

1. Содержание статьи. 

Если читатель думает найти в этой статье «формы учета» с соответ¬ 
ствующими графами, таблицами и т. п., он очень сильно разочаруется, 
'.'не кажется, вопрос этот, как формальный вопрос, не является основным. 
Гораздо важнее, чем вопрос о форме учета, является вопрос о самом 
существе учета: что такое учет, что он, в сущности, представляет 
собою? Если это будет выяснено нами, тогда легче будет выяснить и формы, 
учета. Вот почему эта статья сознательно и преднамеренно вопрос о фор¬ 
мах учета ставит далеко не па первый план. 


7—8 на путях к новой школе. 41 


2. Что можно учитывать точно. 

Далеко не все в одинаковой мере поддается учету. Есть вещи, 
слишком мелкие н многочисленные: их учитывать, конечно, гораздо труд¬ 
нее, чем несколько крупных явлений. Значит, мы поступим практичней, 
если не распылим своего внимания по массе мелочей, но выберем всего лишь 
несколько основных сторон школьной работы и именно их постараемся 
учесть. Пестрый разнообразный учет обыкновенно плохой, не точный, 
неаккуратный учет, во всяком случае, трудный. 

Конечно, самый точный учет—математический. Учитывать «на глаз»— 
значит рисковать впасть в многочисленные иллюзии глазомера. Глазо¬ 
мер, ненадежный даже в обращении с вещами, особенно опасен иллюзиями, 
когда пм пользуется живой человек при оценке своей собственной работы, 
над живыми людьми. В таких сложных п щекотливых делах надо скорее 
не доверять своему глазомеру, относиться к нему критически. 

Поэтому, при прочих равных условиях, учитывать надо то, что можно 
точно измерить или сосчитать. Учет, хороший учет предполагает измере¬ 
ние или подсчет учитываемого. А если мы ничего не измерили, ничего не 
сосчитали, то что же это за учет! 

3. Почему учет труден. 

Итак, мы пред 1 явили хорошему учету два требования: 1) учитывать 
только немногое, но основное, 2) учитывать точно, на основании подсчета 
и измерения. Оказывается, однако, на практике, что эти требования 
не так легко выполнить. Почему? 

Прежде всего, потому что учет предполагает, что мы уже знаем, что 
является основным в нашей работе. Так, например, предполоясим, что 
вся воспитательская работа учителя захватывает такие области: физическое 
воспитание, трудовое воспитание, общественное воспитание и образо¬ 
вание, при чем последнее, в свою очередь, распадается на расширение 
и углубление круга детских представлений и понятий («знание») и на 
снабжение детей навыками интеллектуальной работы. Так вот, прежде, 
чем говорить об учете, надо выяснить, какая основная работа в каждой 
из этих областей нами ведется, какие основные задачи нами осуще¬ 
ствляются. Только тогда мы будем знать, что мы станем учитывать. 
Иногда самой большой бедой, самым большим препятствием при учете 
является растерянность, незнание, что именно надо учитывать. Только 
тот педагог может учесть свою работу, который вел ее планомерно, диф¬ 
ференцированно, работа которого была ясной, отчетливой, четкой. 
Туманное учитывать трудно. 

Представьте, вас привели в запущенное, очень беспорядочное хо¬ 
зяйство, где все в хаосе, и говорят вам: «Учитывайте». Вы, вероятно, 
не обрадуетесь своему положеппю: ведь до учета вам нужно будет привести 
все хоть в какой-нибудь порядок и, пожалуй, на это уйдет не меньше 
времени, чем на самый учет. Но то же и со школой. Не все школы одина- 
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ково легко учитывать. Вот плохая школа: работа в ней ведется беспоря¬ 
дочно, учитель не имеет перед собою дифференцированных задач, сразу 
гонится за всеми зайцами, при чем ни одного из них ясно не видит. Легко 
учесть такую школу? Ведь сначала надо будет привести ее и работу в ней 
в порядок. 

Из сказанного вытекает и еще два вывода. Первый: не может быть 
универсальных форм учета. Учет является учетом именно этой іпколы 
н поэтому должен учесть все своеобразие ее положения и ее очередных 
задач. Одна школа в данный момент осуществляет одну задачу 
другая—другую: только что организуемая школа и давняя школа, 
конечно, сильно отличны по своей работе, а, значит, отличен и учет их. 
Конечно, не надо понимать моих слов так, что «всяк молодец на свой обра¬ 
зец». Нет, конечно, в работе ряда школ есть и много общего. Учет выявит 
это общее, но учет не должен обезличивать школу. Мне приходилось 
читать учеты работы нескольких хорошо знакомых мне групп и школ, 
и я проделывал такой опыт: закрывал заглавие и пытался угадать, что 
это за школа. Мне не удавалось отгадать: настолько живая, реальная ра¬ 
бота была обезличена универсальной формой учета. 

Второй вывод: учет работы данной школы, производимый посторон¬ 
ним, должен всегда исходить из своеобразия условий данной школы 
и ее конкретных очередных задач. Вот две школы: в одной—дети к новому 
году хорошо читают, в другой плохо. Представим, что мы учтем только 
это. Правилен ли наш учет? А если первая школа получила уже почтп 
умеющих читать новичков, а вторая — запущенных неграмотных и неор¬ 
ганизованных ребят? Ясно, первая школа не могла ставить себе только те 
задачи, которые ставила себе вторая школа. Учет должен начинаться 
•с учета основных текущих задач данной школы: иначе учет может просто 
обманывать нас. 

Но дифференцировать свою работу, ставить перед собой четкие за¬ 
дачи нелегко. Не легко и учитывать эти задачи. Вот почему самые глав¬ 
ные трудности учета—перед учетом. Учет возможен только тогда, 
когда четка работа. Мне кажется, уже самая возможность учесть данную 
школьную работу служит известной рекомендацией этой работы. Неясную 
разбросанную работу может учесть только великолепный спец по учету. 

Вторая основная трудность при учете, это—так поставить свои за¬ 
дачи, так формулировать их, чтобы соответствующие достижения можно 
было счесть и измерить. Здесь на помощь педагогу-практику идет педо¬ 
логия. Она показывает, как это делать. Без ее помощи, т.-е. без известной 
педологической подготовки, учителю трудно «математизировать» свою 
работу. Конечно, как говорится, можно дойти до этого и своим умом, 
но лучше Америки не открывать. Местные методорганы могут во многом 
помочь учителю, познакомив его с тем, как надо расчленять свою работу 
для того, чтобы можно было легче и точнее учитывать ее. Без педологии 
здесь не обойтись никак. 

Значит, читателю теперь ясно, почему я не захотел сразу вопрос 
•об учете работы свести к вопросу о формах этого учета. Вы видите теперь, 
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что прежде всего приходится поставить гораздо более основные вопросы: 
1) Насколько четки преследуемые вами в данный момент задачи, насколько 
дифференцирована ваша работа. 2) Можете ли вы, опираясь отчасти на 
педологию, так про формулировать и расчленить вашу работу и достиже¬ 
ние, чтобы их можно было учесть сравнительно точно. 

4. Что такое суб’ективный учет и почему он 

плох. 

Можно учитывать об’ективные результаты своей работы и можно 
учитывать свое личное впечатление от своей собственной работы. Когда 
говорят: «хорошо», «плохо», то ясно, говорят: «хорошо», «плохо» впеча¬ 
тление. Когда вы говорите или пишите: «хорошо проработали», «плохо 
усвоил», то, в сущности, кроме вас, никто по-настоящему не знает, что 
это значит. Неизвестен ваш критерий. Ведь всегда может оказаться та¬ 
кое положение, что то, что «хорошо» у одного, «средне» или даже «плохо» 
у другого. Здесь большую роль играют личные качества оценщпка—его 
строгость и т. п. Кто знает, какую мерку, какие требования пред’- 
являлп вы! 

Но нечего скрывать, что чаще всего на «личном впечатлении» мы 
выезжаем тогда, когда у нас нет определенного ясного критерия. Эти 
личные впечатления чаще всего слишком туманны, общи. Это действительно 
«общие» впечатления в самом плохом смысле. 

Но этим дело не ограничивается. Что, в конце концов, учитываем 
мы? Свою собственную работу. Можем ли мы быть достаточно об’ективны? 
Ведь мы в этом деле сторона, а не судья. 

5. Почему необходим о б’е к т и в н ы ы учет. 

Когда я читаю в учете: «ученик А. хорошо читает», я мало что пред¬ 
ставляю. Ведь в фразу «хорошо читать» можно вложить самый различный 
смысл. А вот, если вы опишите это так: «бегло читает простые короткие 
слова», это будет куда более ясно. Следует учитывать не свои впечатления, 
а факты. 

Такой об’ективный учет понятен читателю—родителям, инспекто¬ 
рам, вообще всем, а не только данному педагогу. И этот учет можно всегда 
проверить: об’ективный учет поддается проверке. 

6. Уче.т должен учитывать динамику школы. 

Учет есть учет работы. Но работа есть процесс, имеющий начальную 
исходную и конечную («достижения») точку. Если я хочу учесть работу, 
я должен сопоставить то, что было в начале работы с тем, что получилось 
в результате этой работы. Значит, всякий новый учет до л ясен быть со¬ 
поставлен с итогами прежнего, предыдущего: как продвинулись дети, 
школа за данное время в данном отношении. Без этого сопоставления 
учет нем. 







Значит, всякий учет—сравнительный учет: чего мы достигли, сра¬ 
внительно с прежним, за данное время. Обозначив состояние ученика (или 
школы) при предшествующем учете через А и при теперешнем—через В, 


а время—через і, мы получаем такую формулу для каждого , учета: 
^ 

-Только такой учет действительно дает представление о работе 

і 


школы и ее динамике, ее достижениях. 


7. Учет должен учитывать условия работы. 

* . 

Это положение ясно вытекает и§ предыдущих и в особом доказатель¬ 
стве не нуждается. А между тем, на практике оно признается не очень 
часто. Особенно редко применяем мы его, учитывая работу детей: часто мы 
совершенно неправильно исходим из положения, как будто бы все они 
работают в одинаковых условиях. Этого нет на самом деле. Учет должен 
непременно отметить эти условия: ведь они именно делают работу то- 
более легкой, то более трудной. 


8. Учитывать школу надо по продукции школы. 

Школа своего рода производство. Продукция этого производства— 
дети. Значит, школу надо учитывать по детям, по ученикам ее. 

Это, казалось бы, тоже бесспорное положение, а между тем—осо¬ 
бенно в этом повппны ревизоры со стороны—иногда главное внимание 
обращают на учителя. Ряд читанных мною учетов и отчетов, это, скорее, 
учет учителя. Это неправильно и может создать иллюзии: может быть 
большая работа, по мало производительная; может быть и обратное 
положение. 


9. Жалоба педологов. 

Учеты, учеты, учеты—слишком много учетов, пожалуй, развелось 
сейчас, А в то же время происходят и странные вещи. Вот школы, бесчис¬ 
ленное количество школ учитывают беглость чтения, а между тем, пе¬ 
дологи надуются: до сих пор неизвестно, сколько букв понятного текста 
ученики разгіых групп читают в минуту. Без конца учитываем рисование, 
письмо, арифметику и т. д., и т. д. А в то же время совершенно неизвестно, 
какое рисование характерно для 9-летки, как пишет средний 10-летка 
и т. д. Что же выходит из нашего учета? Вот если бы учет был действи¬ 
тельно поставлен правильно, мы имели бы давным-давно все эти данные, 
по крайней мере, многочисленнейший материал для него: ведь учет как 
раз и должен в самую первую очередь дать именно эти данные. 

10. Одно недоразумение е гусовс к.о й программ ой. 

Мне (к сожалению, не однажды), приходилось наблюдать один стран¬ 
ный факт. Некоторые учителя составляют заранее «календарный план» 
прохождения гусовской программы и затем «неукоснительно» придержи¬ 
ваются этого плана. Когда их спрашиваешь, почему они переходят к сле¬ 
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дующему комплексу, отвечают ссылкой на календарь. Это, квнечно, 
неправильно: надо ссыласться не на календарь, а на детей. 

Я вспомнил этот факт в связи с вопросом об учете, так как таким че- 
резчур прямолинейным календарным планом затушевывается, между 
прочим, и учет работ детей по данному комплексу: как дети усвоили ре¬ 
альные знания из него, какие привычки и умения они приобрели? Полу¬ 
чается впечатление, что учитываются в процессе работы только так назы¬ 
ваемые «формальные навыки», а остальной учет все отодвигается и отодви¬ 
гается—к «концу триместра» и «отчетной выставке». Такой генеральный 
учет, не опирающийся на повседненый и повсекомплексный учет, 
признаться, мне напоминает пресловутую генеральную уборку комнат, 
хроническп-находящпхся вплоть до этой уборки в неубранном состоя¬ 
нии. Конечно, я говорю только о некоторых школах. 

11. Само у чет учащихся. 

Иногда учет проводится как самоучет учащихся. На практике 
бывает так: каждый учащийся излагает, как он работает и каковы, по 
его мнению, его достижения и пробелы. Этот «индивидуальный самоучет» 
дополняется «коллективным самоучето м»: выслушав ученика, его това¬ 
рищи, а также и учитель высказывают свои впечатления от 
работы его. 

Я не являюсь поклонником такого самоучета: суб’ективизм здесь 
выступает очень ярко. Часто рассказ ребенка прямо зависит от его ха¬ 
рактера, степени его самомнения или скромности. Мне'не раз приходилось 
видеть, как какая-нибудь пустяшная детская компссиия докладывала 
о самой себе: «нами проделана большая работа», а в то же время хороший 
ученик говорил преимущественно о своих пробелах. Случалось наблюдать 
среди более старших детей сговоры перед самоучетом и ссоры или коло¬ 
тушки после него. 

Учет, как мы уже видели, очень трудное дело, а самоучет—самый 
трудный вид учета. Единственная доля истины, заключенная в идее 
его, это—та, что ученик должен быть в курсе своих достижений и пробелов, 
но, ведь, это мояшо достичь и иным путем: знакомство учеников с ре¬ 
зультатами об’ективного учета и их участие в производстве и обсужде¬ 
нии его. 

12. Самоучет учащих. 

Самоучет настолько трудная вещь, что и взрослые—учителя—вряд ли 
справляются с ним. Всякий, кто занимался когда-либо педологическим 
обследованием школы, великолепно знает, как ненадежны самопоказа- 
зания учителей: насколько трудно оценивать свою собственную работу. 
Я думаю, что, с течением времени, когда школы будут иметь штатных 
педологов, именно последние, как об’ективные лица, притом- в своем 
роде спецы по обследованию, будут заниматься этой работой. А пока вы¬ 
ход я вижу лишь в следующем: учитывает работу данной группы весь 
школьный коллектив. 
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Этот коллектив предварительно сговаривается, что и как надо будет 
учесть, а затем и проводит самый учет. Но и здесь могут быть все те же 
неудобства: обиды и личные счеты. Избежать их можно единственным 
способом: строить учет не на суб’ективных впечатлениях, а на об’ектив- 
ных фактах, легко проверяемых и не поддающихся оспариванию. 

13. Как оценивать работу ученика п школы. 

Всякая оценка относительна. Пожалуй, лучше всего сейчас посту¬ 
пить так: сравнивать ученика с средним учеником группы и сравнивать 
школу таким же путем с другими школами. Когда же мы уже хорошо по¬ 
ставим учет и не в первый год такой постановки его, можно поступать 
и иначе: сравнивать школу этого года с нею лее в прошлом году;также сра¬ 
внивать п данную, например, третью группу с прошлогодней третьей 
группой (также и отдельного ученика). 

14. Дальнейшее содержание статьи. 

В предыдущих тезисах высказаны общие мысли об учете. В дальней¬ 
шем они будут конкретизированы на ряде примеров, которые имеют 
цс.лыо показать, как учет может быть и более об’ективпым, и более точ¬ 
ным, чем он обыкновенно бывает сейчас во многих школах. 

15. Хронокарта учителя. 

В одной школе вызвала неудовлетворение обычная учительская те¬ 
традь: 1) она утомляла самого учителя много писанием, 2) этот своеобраз¬ 
ный дневник учителя был не очень удобочитаем для посторонних неопре¬ 
деленностью и случайностью записей и отсутствием наглядности. Меньше 
всего он годился в качестве материала для учета. Вот почему мы решплп 


ввести новый журнал по системе 

хронокарты. 
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Вы видите по горизонтам журнал разбит па время, при чем. сооб¬ 
разно условиям вашей работы, вы можете разбивать время на промежутка 
любой величины (на практике удобнее всего брать 1 / 2 пли 1 / і часа). По 
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вертикалям идут деятельности. И здесь опять можно сговориться коллек¬ 
тиву, на какие отдельные виды (например, тихое чтение, экскурсии, от¬ 
дых, рисование и т. д.) следует разбить свою школьную деятельность 
(на опыте у нас обнаружилось, что наиболее удобно и в то же время срав¬ 
нительно исчерпывающе, если таких видов будет 10—15). 

Взяв такой журнал, вы сразу можете учесть, сколько времени класс 
над чем работал. В данвом примере первая деятельность длилась до 
9 ч. 10 м., 2-я с 9 ч. 10 м. до 9 ч. 20 м. и т. п. Вот так возможен 
точный п об’ективнй учет распределения работы во времени. Такой 
журнал прекрасно выявляет, на что налегает данный учитель, ц далее 
даст представление о его методе. 

Но это не все. Делая графы хронокарты достаточно широкими, 
можно ввести и еще одно пополнение. Учитель не только проводит в соот¬ 
ветствующей графе линию такой-то длины, но и надписывает над ней 
кратко содержание работы. Пусть, например, 3 означает тпхое чтение; 
тогда над чертой учитель пишет заглавие читаемой статьи. Пусть 2— 
рисование, учитель подписывает: «свободное», «зарисовки того-то, «иллю¬ 
страции к рассказу» и т. д. 

Наконец, можно ввести и еще одно обозначение. Учителю очень- 
важно знать, когда класс особенно неудовлетворен работой, шумит, 
работа срывается и т. д. В таких случаях можно просто в данный момент 
поставить на соответствующей липни зачеркивающую черту. В приведен¬ 
ной таблице мы читаем: класс в конце урока тпхого чтения, приблизи¬ 
тельно в 9 ч. 20 м., шумел. 

Такая хронокарта хороша тем, что она дает возможность п учителю, 
и посторонним, да и самим детям очень наглядно и быстро увидеть весь 
ход школьной работы. Кроме того, такая хронокарта, легко и быстро за¬ 
полняемая, уменьшает нагрузку учителя по журналу. Наконец, на осно¬ 
вании ее очень легко и быстро можно за любой срок произвести общий 
учет, притом об’ективный и точный. Хронокарта эта хороша еще и тем, 
что она все время показывает учителю, какие виды работы он запустил, 
при какой работе и когда класс особенно шумит и т. п. 

16. Учет по арпфметпке. 

Хронокарта учителя учитывает повседневный ход школьной ра¬ 
боты. Но надо учесть и продукцию школы, т.-е. успеваемость детей. 
Начнем с учета так называемых «формальных навыков, как злободнев¬ 
ного вопроса. 

Уже было сказано (§ 3), что учет предполагает планомерность 
работы. Учет работы по арифметике тогда только может удастьея, если 
есть уже план работы по арифметике, прп том «план не в самых общих 
чертах», но подробный. Каким должен быть этот план? Мы берем арифме¬ 
тику и точно намечаем, какие арифметические у г менья и в какой после¬ 
довательности надо будет выработать. Значит, необходим прежде всего 
список, каталог этих умений, притом последовательно расположенных. 
Такие «каталоги» выработать не под силу отдельному учителю: пх может 
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выработать только коллектив, например, методический центр—методи¬ 
ческое бюро п т. д. Я думаю, что этим надо заняться крупным методиче¬ 
ским центрам, чтобы не повторять работы: ведь арифметические умения, 
в смысле последовательности их, не так уж зависят от местных‘условий. 
Пока этого нет, приходится пользоваться заграничными «арифметиче¬ 
скими тестами», с которыми учитель должен познакомиться в порядке 
переподготовки и чтения педологической литературы. Если такой «спи¬ 
сок», тот или иной есть, то, подставляя, вместо описания умений, типичные 
для этих умений примеры или задачи, мы даем классу в определенное 
время решить эти примеры и задайи, замечая: 1) сколько в общей слож¬ 
ности он правильно решил и 2) какие именно он не решил. 

В результате получается, примерно, такая ведомость: 


Ф А Ы 11 Л И Я. 

1 

N2 М2 

о 

гостов 

3 

и т.д. 

Сколько 

всего 

решил. 

На сколько 
отклоняет¬ 
ся от сред¬ 
него уч. 

. 








3 . 

4. 

И т.д. 



В последней строке (под и т. д.) пишется в первой графе общее число 
детей в классе, в следующих—число не решивших данного примера, 
в предпоследней—среднее число решенных примеров для класса и в по¬ 
следней—сводку отклонений от него в лучшую или худшую сторону. 

В такой ведомости весь класс и каждый ученик—как на ладони. 
Учет точен, быстр, об’ективеп и нагляден. Наконец, обнаруживается 
и еще одно преимущество такого учета (а также учительской хронокарты): 
учитель и дети ясно видят недочеты и в чем они именно. Такой учет 
автоматически внушает план дальнейшей классной работы, в которую 
включается все, с чем не справилось больше х / 4 класса, а также план улуч¬ 
шения данного отдельного ученика. В частности, вычитая из числа теперь 
решенных учеником примеров (или задач) число решенных им во время 
предыдущего учета и деля остаток на истекшее время, мы получаем 
число, характеризующее темп продвижения ученика по арифметике. 

17. Учет по языку. 

Учитывать успешность по языку гораздо труднее вследствие мень¬ 
шей четкости задач и меньшей разработанпостп методики. Правда, педо¬ 
логия уже наметила пути разрешения этого вопроса, но методы научно 


поставленного учета по языку настолько сложны, что в школьной прак¬ 
тике вряд ли можно ими пользоваться. Поэтому учет по языку в школе 
можно сейчас провести далеко не в полном и совершенном виде. 

При чтении приходится учитывать: 1) быстроту, 2) правильность 
и 3) сознательность чтения. В классной обстановке сознательность чте¬ 
ния можно учесть так: детям предлагают прочесть про себя достаточно 
трудную, но все же посильную статью, а затем предлагают по ней ряд 
вопросов по содержанию (лучше всего не очень много вопросов и при¬ 
том 5, 10, словом, чтобы легко было подытожить в процентах). Процент 
удачных ответов и будет до известной спепеии характеризовать созна¬ 
тельность чтения. Легко учесть быстроту чтения: дают читать заранее 
намеченный текст в течение пяти минут, а затем вычисляют среднее 
число слов, прочитанных в минуту. При этом замечают число ошибок при 
чтении: деля его на общее число прочитанных слов, получают величину, 
до некоторой степенп характеризующую правильность чтения. 

При письме учитывается 1) быстрота и разборчивость почерка, 
2) орфография и 3) литературные достоинства. Есть научно разработан¬ 
ные способы учета всего этого, но они, еще раз повторяю, очень сложны. 
На практике легче всего учитывать быстроту письма (дети пишут несколько 
рае какую-нибудь простую фразу с доски в две минуты), а также (грубым 
методом) орфографию. Ряд школ для учета (сравнительного) орфографии 
делают следующее: заранее намечают какой-нибудь текст и 16 м. диктуют 
его классу, а потом учитывают °/о ошибок (ко всем словам) и характер 
тех ошибок, которые делаются больше чем четвертью класса. Об учете 
литературных достоинств я писать не буду в виду сложности: укажу 
только, что обычно при таком учете обращается внимание на содержа¬ 
тельность, глубину и связность. Пожалуй для I ступени самое важное, 
на что приходится обратить максимальное внимание, это: 1) насколько 
понятно и 2) насколько интересно написано. 

18. Учет знаний по комплексу. 

Гусовская комплексная программа скорее намечает круг вопросов, 
разрабатываемых в данной группе, чем об’емы. Поэтому мы еще не стол¬ 
ковались, какие, в каком об’еме знания учитывать, и с учетом знаний по 
комплексу дело обстоит неважно. Некоторые предлагают составить спи¬ 
сок «контрольных вопросов» по программе, но я этого боюсь: может по¬ 
лучиться нечто в роде экзамена, к которому заранее станут натаски¬ 
вать детей. 

Единственное, что при данном положении можно посоветовать, 
это—учесть общее количество работ, проделанных классом и отдельным 
учеником (что он прочитал, написал и сделал) в частности по данному ком¬ 
плексу (сочинение, рисунки, изделия), отметив степень значительности 
этих работ. В некоторых школах ученики имеют в тетрадях полную про¬ 
работку данного комплекса («комплексная тетрадь»), оригинальные ра¬ 
боты ученпка в ней также показательны. Но все это дает слишком непол- 
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ную п при том трудно учитываемую картину. В общем вопрос об учете 
знаний остается почти совершенно открытым, и для того, чтобы решить 
его, надо сначала методическим центром уточнить вопрос о хара¬ 
ктере и об’еме знаний, получаемых в школе. Пока этого нет, неясно, что 
учитывать. Вот почему и я не вхожу в обсуждение этого вопроса, уак как 
он завел бы меня очень далеко от моей темы, а именно в области вопроса, 
какие знания (точно форму'лированные) должны давать I ступень. А пока 
что я рекомендую связывать с этим вопросом вопрос о сознательности 
чтения: для I ступени сознательность чтения, мне кажется, характери¬ 
зует и круг представлений ученика. Тест по сознательности чтения можно 
приспособить хотя бы так: выбрать две статьи на данную тему комплекса— 
одну естествоведчески-трудового характера, а другую—общественно- 
политического. Такой учет выяснит круг детских представлений по дан¬ 
ному комплексу, данной области. 

<і 

19. Учет общественности. 

Общественная работа ученика (школьное самоуправление, работа 
вне школы) может учитываться по следующей форме: 1) в каких органи¬ 
зациях, как и когда (сколько времени) работал, 2) отзыв этих организа¬ 
ций (например, санкома) о его работе. Здесь приходится говорить о 
форме учета этой работы, так как содержание ее настолько разнооб¬ 
разно, что никаких общих указаний здесь, как мне кажется, дать нельзя. 
Надо только кое от чего предостеречь. 

Общественная работа очень живая работа. Всегда бывает очень 
странно читать такие отчеты о ней: было столько-то комиссий и заседаний, 
проделано столько-то репетиций и т. п. Разве это работа? Мне кажется, 
и о существу здесь возможен один у'чет: конкретное описание 
осуществленных (а не намеченных) дел (а не заседаний), 
коллектива и его членов. Я бы вполне удовлетворился этим. Но подчерки¬ 
ваю: в учете не так важно, что делал, как что сделал. Так, по крайней 
мере, мне кажется. На меня лично производят плохое впечатление многие 
отчеты наших школьных организаций, которые иногда копируют нас 
в наших отрицательных чертах: делали и то, и то, чуть ли не две тысячи 
дел, а что сделано, доведено ли до конца, оформлено ли как закончен¬ 
ное—не добьешься. 

20. Учет' здоровья и условий жизни детей. 

Здоровье детей учитывает врач, и учителю остается только восполь¬ 
зоваться его данными. Конечно, здоровье зависит не только от школы, 
но, тем не менее, и школе есть что- учесть. Так, например, в одной школе 
врач нашел за год, сравнительно с другими школами, резкое снижение 
кожных болезней: это явилось результатом привития гигиенических на¬ 
выков школою. Регулируя частично питание детей хотя бы через горячие 
завтраки, может быть можно подметить увеличение, хотя бы малое, 
средней упитанности детей (процентное отношение веса к росту). Вмешав- 
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шпсь в спаивание детей взрослыми, можно учесть влияние школы на 
школьный алкоголизм. Та же школа констатировала через год работы 
снижение грудных заболеваний. 

Что касается условий жизни де’тей, то это-—материал, значение кото¬ 
рого для учета уже было выяснено выше (§ 7). И здесь, пожалуй, практич¬ 
ней всего (хотя и несовершенна) та же система профилей. Примерный 
список пунктов таков: 1) антпгигпенпчность или гигиеничность жилища, 
2) плохое или хорошее питание, 3) плохая пли хорошая одежда, 4) анти¬ 
культурная или культурная среда (степень культурных интересов), 
5) консервативность или революционность ее, 6) мешает или содействует 
воспитательской и образовательной работе школы (в частности—бед¬ 
ность семьи, т.-е. сравнение ее бюджета с прожиточным минимумом: 
распад ее (мать умерла, ушла и т. п.); пьянство, ссоры в семье; насколько 
активно воспитывает ребенка в хорошем направлении; плохая компания 
ребенка и т. п.). 

21. Не надо гнаться за громоздким учетом. 

Школьная работа очень многосторонняя, и потому любитель может 
развить учет до бесконечности. Я не рекомендую увлекаться этим. Я 
поэтому не рекомендую вводить сразу весь тот учет, который перечислен 
в моей статье. 

Гораздо лучше будет и скорее достигнем цели, если поступим так. 
Наметим сначала улучшить учет по одной—двум сторонам школьной 
работы, притом сравнительно легко учитываемым, постараемся сперва 
здесь поставить, как следует, учет. Это вовсе не будет так легко: начало 
всегда трудно. На этом—небольшом и легком—мы соорганизуемся, 
приобретем опыт, самовоспнтаемся для учета. Да, для учета необходимо 
известное воспитание, ряд черт характера и привычек, которые не всегда 
у нас имеются. II часто учет срывается не только потому, что у нас нет 
« піита, умений п знаний для него, но и из-за нашей невыдержанности. 

Итак, лучше, как мне кажется, переводить школу на рельсы дей¬ 
ствительно хорошо поставленного учета, постепенно, нежели сразу ввести 
все и потом беспомощно барахтаться во всем. Это, конечно, не значит, 
что в остальных сторонах школьной работы не надо вовсе вести учет. 
Нет, надо учитывать п их. Но мы должны отдавать себе отчет в том, что 
тот учет—далеко не совершенный и что улучшить его можно только пу¬ 
тем долгой, трудной, планомерной и постепенной работы. Нельзя так 
думать: сговоримся и с завтрашнего дня у нас с учетом будет великолепно. 
Хорошо поставленный учет требует многих предпосылок. Этот тезис, 
в сущности говоря, и является основным тезисом моей статьи, пы¬ 
тающейся подойти к вопросу об учете по существу, а не с точки зрения 
форм учета. 


П. Блонский. 
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От редакции. 

В невероятно трудных условиях приходится работать школе Ураль¬ 
ской области. Нашествие Колчака не только разорило край, оно ли¬ 
шило его людей. Цвет молодежи и квалифицированную интеллигенцию 
Колчак насильно мобилизовал в армию пли при отступлении забирал 
с собою. В подполье смогли уйти не все. Сожжены были тысячи сел, 
в других разорены лучшие здания. При отступлении банды Колчака 
уничтозкалп по его приказу больницы, школы, здания советов, сожжены 
были огромные вапасы хлеба, фуража, угнан скот; убит рабочий и 
крестьянский актив. При таких-то тяжелых условиях без зданий, 
без кадра высококвалифицированных работников, с очень малыми 
средствами приходится восстанавливать школу, выполнять революцион¬ 
ные задания новой школы—вести массы к строительству новой жизни. 
И вполне естественно, что дело не может пттп вполне гладко и быстрым 
темпом, тем более, что четкости и ясности понимания задач револю¬ 
ционной школы у значительной части учительства еще нет, а у другой 
части оно еще очень теоретично, еще не преломилось в конкретной 
обстановке окружающей жизни. А трудящаяся масса, тоже стремящаяся 
к строительству новой жизни, еще не подошла вплотную к школе и 
еще не создала необходимой среды и обстановки, в которой только и 
могут вырабатываться дружными усилиями новые формы жизни. Но 
с каждым годом этот стихийный процесс искания все более и более 
откристаллизовывается в четкие формы работы низовых организаций, 
советов, кооперации, комитетов взаимопомощи, а методическая работа 
школ ведет к слиянию работы школы с работой населения, и новые 
программы Гус‘а уточняют и стимулируют эту совместную работу, и 
уже недалек тот момент, когда окончательно падут последние перего¬ 
родки, резделяющие школу от жизни, и школа станет местом органи¬ 
зованного опыта, направленного на инструктирование жизни, когда 
школа будет не подготовкой к жизни, а самой жизнью, организованной 
целесообразной и производительной. 

Эти строки редакция считает необходимым предпослать печатаемой 
ниже статье пермского педагога т. Хотенко. 
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Действительность учителя массовой школы 1 ). 

1. Условия современной общественной жизни и педагогического 
труда .пред'являют исключительные требования к массовому учитель¬ 
ству. Советский учитель не только организатор жизни школы в целом 
на принципах современной общественности, но и зачастую единственный 
культурный работник и организатор взрослого населения своего района. 

В переэкиваемый нами исторический момент на школе лезкит огромной 
важности и сложности не только культурная, но и общественно-поли¬ 
тическая функция строительства новой коммунистической жизни.Куль¬ 
тура и образование в настоящее время становятся неотложной потреб¬ 
ностью широких трудовых масс. Наша общественность начинает под¬ 
ходить к тому, когда культура и образование превращаются в фундамент 
организованного строительства хозяйственной и социально-политической 
зкпзнп. А потому школа не на словах, а на деле должна стать культурным 
центром своего района, и в основную задачу учителя входит дать моло¬ 
дому поколению не только определенную сумму знаний, необходимых 
для зкпзнп, научить его счету, письму, грамоте, но и воспитать его, сде¬ 
лать сознательным и активным участником новой зкпзнп, стойким бор¬ 
цом за октябрьские завоевания. 

В связи с этим, выполняя свою основную задачу’, учитель не мо¬ 
жет замыкаться в рамках школьной жизни, а должен организовать ее 
работу так, чтобы ребенок вплотную подошел к реальной экизни, посте¬ 
пенно постигая законы ее развития, чтобы каждый момент в ее работе 
был тесно связан с решением: «пускай самой маленькой, пускай самой 
простенькой, но практической задачи:; (Лени н). Жизнь властно дик¬ 
тует это требование, и школа не может отказаться от него. 

Таким образом, массовое учительство является той активной си¬ 
лой, при помощи которой советская власть стремится не только органи¬ 
зовать здоровую общественно-воспитывающую молодое поколение в духе 
коммунизма среду, но и приобщить общественно и культурноотсталые 
массы к строительству новой жизни. 

Эти основные задачи, стоящие перед учительством массовой школы, 
углубились и усложнились с введением новых программ ГУС’а. Новые 
комплексные программы насытили работу учителя новым содерзканием, 
они вплотную подводят его к практическому разрешению вышеуказанных 
задач. 

Но в состоянии ли массовое учительство при существующих усло¬ 
виях, в которых еще до сих пор находится труд педагога, выполнить эти 
трудные и слозкные задачи, выпавшие на его долю? Располагает ли оно 
при всей преданности новой школе и громадном желании ее осуществить 
необходимыми данными? Ответить на поставленные вопросы—это зна¬ 
чит, до известной степени, определить успех в работе массовой школы. 

*) Глава из подготовляемой к печати книги «Жизненные проблемы тру¬ 
довой школы». 
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К сожалению, сщ<? до сих пор слишком мало изучается жизнь са¬ 
мого учителя, этого главного винта в строительстве новой школы, его 
духовный облик п материальное положение, его повседневная действи¬ 
тельность. Мы имеем море педагогической литературы, посвященноіі 
вопросам оргаиизацпонно-педагогнческого, программного и методиче¬ 
ского характера, но в то же время слишком мало уделяем внимания изу¬ 
чению личностп самого учителя и главным образом условий его труда. 
А между тем без ясного понимания условий жизни и труда массового 
учителя разрешение основных задач в строительстве трудовой школы, 
несомненно, тормозится. Мы слишком склонны к переоценке или недо¬ 
оценке. Стоит только оглянуться на несколько лет назад и вспомнить 
то время, когда наша школьная действительность целиком была охва¬ 
чена революционной романтикой, чтобы убедиться в правоте сказанного. 
Результаты безграничного творчества, без достаточного учета сил и воз¬ 
можностей, довольно памятны для каждого из нас. 

Поэтому-то мы и считаем, что нельзя изучать деятельность школы 
по новым комплексным программам, не изучая в то же время и тех усло¬ 
вий, в которых протекает эта деятельность, а также и строителей ее. 

Пишущему настоящие строки в течете нескольких лет прихо¬ 
дилось проводить курсы по переподготовке педагогического персонала 
в нескольких уездных городах Пермской губернии, а впоследствии 
в округах Уральской области. Общаясь с учительством, выясняя его 
интересы, запросы п нужды, мы приходим к такому убеждению, что успех 
организации трудовой школы, проведение в жизнь ее принципов опре¬ 
деляется, па ряду с другими факторами, и культурой самого учителя. 
Чем выше в своем культурном и общественно-политическом развитии 
учитель, тем успешнее происходит процесс осуществления трудовой 
школы. Это положение бесспорно и тут, пожалуй, уместно будет при¬ 
вести старую истину, что наилучшим методом, которым владеет педагог, 
является знание своего предмета. 

Опыт трехлетней работы по новым комплексным программам, как 
ото выяснилось на курсах, показал, что даже та часть учительства, кото¬ 
рая осознала сущность последних, но недостаточно подготовлена по обще¬ 
образовательным дисциплинам, не может более или менее удовлетвори¬ 
тельно поставить преподавание по ним. Характерно заявление одного из 
молодых учителей на курсах в 1925 году,—привожу его целиком: 
«Новые программы я понимаю, понимаю, почему их называют комплекс¬ 
ными, понимаю, что значит комплексный метод, как метод изучения, 
в отличие от метода обучения, понимаю, что надо записывать в рубрику 
«природа, труд и общество», понимаю, почему центральной колонкой 
является «труд», понимаю, какую роль и значение имеют отдельные дис¬ 
циплины в комплексном преподавании, понимаю, какими методами лучше 
вести работу в школе и т. д., но совершепно не знаю, как приступить 
практически к работе в школе по новым программам; как, взяв отдельную 
тему или ее часть (подтему), проработать ее с детьми в школе. Я не знаю 
сам жизни края, а с меня требуют краеведческий подход в работе; у меня 
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нет знания законов жизни природы и я зачастую не в силах ответить 
на заданный мне со стороны детей вопрос, а мне рекомендуют строить 
работу так, чтобы дети постепенно овладевали законами окружающей 
жизни». Так пишет в поданной записке на курсах учитель. И необходимо 
указать, что это не единичный случай. 

Какой же отсюда можно сделать вывод? Несомненно, что упомя¬ 
нутый нами учитель, как и ряд других, осознал в процессе работы на кур¬ 
сах сущность новых программ, но у него самого нет тех знаний, которые 
нужны для работ по этим программам. Он, приступая при указанных усло¬ 
виях к работе в школе, нуждается, как никогда в пополнении знаниями 
основных законов трудовой и общественной жизни и жизни окружающей 
его и школу природы. 

После вышесказанного невольно напрашивается вопрос: может 
ли такой учитель более или менее удовлетворительно поставить работу 
в школе по новым программам? Надо полагать, что двух мнений по дан¬ 
ному вопросу и быть не может. Такой учитель с требованиями трудовой 
школы и тем содержанием, которое вкладывается новыми программами 
в его повседневную работу, не в силах справиться. Он нуждается не в 
переподготовке, не в подгонке его к требованиям новой школы путем 
всевозможных курсов, а в подлинной подготовке. Ему нужны не такие 
курсы, которые помогли бы перестроиться на новый лад школьной жизни, 
а такие, которые снабдили бы его определенной суммой знаний, зало¬ 
жили бы в нем основу понимания законов жизни и развития окружающей 
действительности и умение работать в этой действительности. 

В последующей главе, посвященной вопросам переподготовки и 
самоподготовки массовых школьных работников, мы будем иметь воз¬ 
можность остановиться на данном вопросе более подробно, а здесь яге 
перейдем к рассмотрению действительности массового школьного работ¬ 
ника и условий его труда. 

Обычными условиями в работе педагога массовой школы являются: 
антигигиеническое и антисанитарное состояние школьных помещений, 
далеко не обеспечивающее минимума для поддерягания нормальных 
условий ясизни и труда материальное полоясение, хаотическая перегру¬ 
женность всевозможными обязанностями вне школы как общественными, 
так и профсоюзными, лишающая учителя возможности углубиться в ра¬ 
боту школы, перегруженность школ учащимися, вследствие слабой школь¬ 
ной сети, и перегруясенность групп, сплошь и рядом работа одного учи¬ 
теля с двумя, а зачастую и тремя группами и т. д. 

Каягдый из указанных моментов, определяющих собой условия 
труда массового школьного работника, настолько сложен и ваяген в строи¬ 
тельстве трудовой школы, что нет никакой возможности разобрать в ко¬ 
роткий срок и в одной главе настоящей работы. В то же время необходи¬ 
мость и важность изучения этого вопроса говорит сама за себя, так как 
действительно трудно изучать деятельность массовой школы по новым 
программам, не изучая в то же время и условий ее проявления. 
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Поэтому мы и считаем необходимым остановиться, хотя бы и в общих 
чертах, на отдельных моментах, приведя фактические данные, получен¬ 
ные нами из отчетов школ, материалов анкетного характера, собранного 
нами в течение нескольких лет на курсах по переподготовке, яичных бе¬ 
седах с учительством, посещении школ во время студенческой практики, 
а отчасти и при обследованиях школ. Несомненно, что собранный нами 
материал далеко не исчерпывает вопроса, но все же даст некоторое осно¬ 
вание сделать те или другие выводы. 

2. Прежде всего о составе современного Учительства. Необходпмо 
указать, что школьное дело на 3 / 4 выполняется женщинами. Так из 205 
человек слушателей Кунгурских окружных курсов—49 чел. мужчин 
и 156 женщин; из 120 слушателей Пермяцких окружных курсов—25 муж¬ 
чин и 96 женщпн; из 105 слушателей Пермских окружных курсов—15 муж 
чин и 90 женщин. Если считать означенные цифры показателем для всего 
учительства, разбросанного по области, то приходится констатировать 
в процентном отношении—преобладание женщин (79,3%) над мужчинами 
(20,7%)- П° возрасту учителя названных округов распадаются на сле¬ 
дующие группы: до 20 лет—20,6%, от 20 до 25 лет—33,9%, от 25 до 
30 лет—23%, от 30 до 35 лет—12% и свыше 35 лет—10,5%. Таким обра¬ 
зом, довольно значительный процент (в среднем 77,5) падает на молодое 
учительство, наиболее чуткое к требованиям строительства новой школы. 

По социальному происхождению: крестьян—51,1%, рабочих- 
23,2%, мелких служащих—18,1%, из среды духовенства—7,2% и из 
среды мелких торговцев и кустарей—0,4%. Наибольший процент (74,3) 
падает на крестьян и рабочих и довольно низкий (25,7) на другие кате¬ 
гории. Партийных—18,1% (из них членов партии—6,7 и членов РЛКСМ— 
11,4). Партийный состав учительства, представленный па курсах, доволь¬ 
но высок. 

По образовательному цензу, пропущенное через курсы в трех окру¬ 
гах летом 1925 г., учительство разбивается на следующие категории: 
с низшим образованием—47% и средним—53%. Категория с низшим 
образованием составляется: с начальным образованием и домашней подго¬ 
товкой—15,7%, окончивших высшее начальное училище и другие четырех¬ 
классные школы—27,2%. Категория со средним образованием составляет¬ 
ся: из окончивших 7 и 8 классов гимназии—24,5%, школу II ступени— 
23,4%, епархиальные и духовные училища—6,9%, учительские семина¬ 
рии и институты—2,2%. Со специальным педагогическим образованием, 
т.-е. получивших продолжительную подготовку в специальных учебных 
заведениях—6%, а остальные—94% с общеобразовательной подготовкой. 

По педагогическому стажу: не служивших, но посещающих курсы 
с целью получить (по преимуществу молодежь, окончившая школу II 
ступени) педагогическую подготовку для работы в школе в случае полу¬ 
чения доляшости школьного работника—3,2%, со стажем до 3-х лет— 
16%, с 3-х до 6 лет—19,3%, с б до 10 лет—30%, с 10 до 15 лет—17,3%, 
с 15 до 20 лет—10%, от 20 до 25 лет—3,2% и свыше 25 лет—1%. 
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О чем говорят приведенные цифры, какой из них можно сделать 
вывод? Прежде всего показательно то обстоятельство, что школьное 
строительство в глухих местностях, в противоположность крупным цен¬ 
трам, находится в руках молодого учительства, мало искушенного старой 
шкодой. Далее, молодое учительство, являясь выходцами по преиму¬ 
ществу из крестьянской и рабочей среды, общественно выросло и окрепло 
в годы гражданской войны, в огне революции и тяжелых экономических 
условий. Отсюда и относительно высокий % партийного учительства 
по сравнению с городским учительством. 

На летних курсах одного из вышеуказанных округов в день праздно¬ 
вания освобождения Урала от колчаковщины выяснилось, что из всего 
(мужского) состава учителей почти большая половина принимала уча¬ 
стие в гражданской войне. Правда, такое явление наблюдается далеко 
не везде. Об’ясняется это той причиной, что территория бывш. Пермской 
губернии являлась решающим пунктом в борьбе с колчаковщиной, да 
и едва ли население других местностей переносило те ужасы, которые 
пришлось перенести наиболее революционной части крестьянства и завод¬ 
скому населению указанной местности. Не в лучшем положении нахо¬ 
дилась и наиболее сознательная часть массового учительства, примкнув¬ 
шая к революционной борьбе после Октябрьской революции. 

Также показательно и то обстоятельство, что старых педагогов 
в возрасте свыше 35 лет осталось чрезвычайно мало (10,5%). Об’ясняется 
это не только тяжелыми материальными условиями, но и теми требова¬ 
ниями, которые пред'являются к учителю в работе школы современностью- 
и выполнить которые он не в силах. Некоторые еще после Октябрьской 
революции, чувствуя полную непригодность к требованиям выдвинутым 
и поставленным пред школой временем, а также и частично после появле¬ 
ния новых комплексных программ, вынуждены были переменить род 
деятельности. И лишь только более устойчивая часть сохранилась и, 
приспособясь к новым условиям и требованиям, ведет работу и по настоя¬ 
щее время. При чем зачастую довольно удачно. 

3. Если в указанных округах Уральской области и все обстоит 
как бы благополучно по отношению к массовому учительству, как со сто¬ 
роны возрастных отношений, социального происхождения, профессио¬ 
нального станса и относительно благополучно со стороны общественно- 
политической зрелости, то далеко неблагополучно со стороны степени 
подготовленности массового работника к его професспопальной деятель¬ 
ности. А между тем степень подготовленности педагога, как это и указы¬ 
валось выше, как в смысле накопления определенной суммы знаний, 
так и в смысле педагогических и методических приемов, является чрезвы¬ 
чайно важным фактором не только в строительстве новой школы, но и в 
жизнедеятельности самого учителя. 

По вопросу о степени подготовленности массового учительства 
полученные нами данные далеко не утешительны. Общеобразовательная 
подготовка школьных работников I ступени слишком низка. Почти по¬ 
ловина учительства (47%) с низшим образованием. Другая же, несколько 
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большая часть (53%)' со средним. Но учитывая то обстоятельство, что 
среди педагогов имеется значительный кадр молодняка, который получил 
свое образование в годы революции, когда старая школа была уже раз¬ 
рушена, а новая далеко еще не налажена, качество их средней подготовки 
остается под сомнением. Нетрудно судить о степени подготовленности 
работников массовой школы и по тем ответам, которые давались учитель¬ 
ством на вопросы выпущенной мною на курсах в истекшее лето анкеты. 
На предложенный вопрос—«какой областью научных знаний вы интере¬ 
суетесь, в какой мере с этой областью знакомы и по каким источникам»,— 
следовали ответы (привожу ответы без изменений с сохранением орфогра¬ 
фии): «Интересуюсь педагогическим, обществоведческо-политическим, 
естествоведческим и математическим циклами. Знаний еще не приобрела». 
«Интересуюсь психологией ребенка, педагогикой, обществоведением, 
естествознанием, но с теми и другими мало знакома». «В области обще- 
образованпя» и т. д. в этом же роде. 

Из приведенных ответов видно, что массовое учительство недоста¬ 
точно разбирается в отдельных областях научных знаний. Четкости 
и ясности в понимании данного вопроса в большинстве случаев нет. Да¬ 
лее из полученных ответов напрашивается вывод, что интересы учительства 
идут по линпп требования времени и запросов самой жизни. Так обще¬ 
ственно-политическими вопросами и естественно-научными знаниями 
интересуется большинство (75%). Вопросами педагогического характера 
67%, литературой—27%. Таким образом, вопросы, как бы непосредственно 
связанные с его прямой деятельностью, стоят на втором месте. Об’ясняется 
ото, несомненно, двумя причинами: во-первых,той ролью, которая выпала 
на долю учителя в наше время, когда его деятельность проходит не столько 
в стенах школы, сколько вне ее и, во-вторых, отсутствием необходимых 
янан.пй, связанных непосредственно с вышеуказанными научными обла¬ 
стями, без которых он не в силах вести работу в школе по новым про¬ 
граммам. Невысоко стоит также интерес у массового работника и к вопро¬ 
сам педологии. 

Этот недочет в общеобразовательной подготовке видит и само учи¬ 
тельство и всемерно стремится его восполнить. Так, например, на поста¬ 
вленный вопрос в той же анкете: «что вы желали бы получить от курсов»,— 
96% отвечает: «как можно больше знаний по общеобразовательным дис¬ 
циплинам для занятий по новым комплексным программам». Таким обра¬ 
зом, знания, в которых нуждается учитель, которых он ищет, интересуют 
его не ради знаний, не сами по себе, а с практической стороны, с точки 
зрения их применяемости в школе и жизни. Характерный ответ на тот же 
вопрос анкеты: «Интересуюсь сельским хозяйством, хорошо знакома 
с ним, так как сама крестьянка,—но беда, не имею научной подготовки для 
применения в сельском хозяйстве». 

Если не совсем благополучно с общеобразовательной подготовкой 
школьных работников I ступени, то далеко не лучше обстоит дело и со 
специально педагогической подготовкой. Число лиц, получивших спе¬ 
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циальную подготовку для своей профессиональной деятельности, слишком 
незначительно (6% всего состава). 

Если учесть то обстоятельство, что школьный работник лишен воз¬ 
можности пополнять свои знания, вследствие колоссальной нагрузки как 
общественно-педагогической, так и профессиональной деятельностью, как 
ото увидпм дальше, то станет совершенно очевидным, насколько ги¬ 
бельно отражается этот факт как на состоянии здоровья самого учителя, 
так и, главным образом, на всей его деятельности. 

Но может быть напрасны наши опасения, что среди работников 
массовой школы слишком небольшой процент со специальной подготов¬ 
кой, это с одной стороны, а с другой, что учительство, вследствие пере¬ 
груженности работой, лишено возможности заниматься самообразова¬ 
нием; может быть, учительство в процессе повседневной деятельности по¬ 
степенно и незаметно, путем чтения педагогической и методической ли¬ 
тературы, получает нужное ему? 

К сожалению, полученные нами данные говорят обратное. Боль¬ 
шинство массового учительства в вопросах педагогического и методи¬ 
ческого характера разбирается слабо, еслп не сказать больше. На вопрос 
той же анкеты: «какие педагогические сочинения вы читали и, в частно¬ 
сти, что вы читали по вопросам трудовой школы»,—значительное боль¬ 
шинство дало туманные, ничего не говорящие, ответы н говорящие разве 
только о том, насколько необходимо серьезно отнестись к вопросам под¬ 
нятия педагогической квалификации массового работника. Повиднмому, 
вопросы, связанные с переподготовкой, нельзя рассматривать, как вре¬ 
менное явление, порою имеющее и ударный характер, но стоящие как-то 
вне системы всего школьного строительства. Повиднмому, данная дея¬ 
тельность органов Наркомпроса должна войти в общую сеть, так как 
это диктуется самой жизнью. 

Некоторая часть учительства оставила педагогическую деятельность 
после Октябрьской революции. Произошло пополнение его рядов новыми 
молодыми силами, зачастую недостаточно подготовленными. Надо воспол¬ 
нить этот пробел. Временные меры, повиднмому, недостаточны, так как 
сеть педагогических учебных заведений, по сравнению с требованиями 
жизни, далеко недостаточна. 

Из всего состава повторных педагогических курсов трех вышеупо¬ 
мянутых нами округов только 32% учительства дает более или менее 
удовлетворительный ответ, т.-е. указывает, что и каких авторов читает, 
но тут же на вторую часть вопроса, т.-е., «что вы читали и в какой мере зна¬ 
комы с вопросами трудовой школы»,—большинство из них отвечает, что 
с вопросами трудовой школы недостаточно знакомо.Несомненно, что эту 
категорию работников нельзя признать сведующей в вопросах педагоги¬ 
ческого и методического характера. 20% дает общий ответ, называя авто¬ 
ров, например, Блонского, Крупскую и других, а что пменно, какие 
произведения названных педагогов прочитаны, указаний нет. Это, по 
нашему мнению, обычные ответы несведующих в вопросе лпц. 14% зна¬ 
комы с педагогическими вопросами по журналам, но опять же большинство 
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из нпх не указывают, какие журналы читаются. 14% ничего не читали, 
оставляют графу пустой, без ответа. 10% отвечают на поставленный во¬ 
прос, ссылаясь на «Учительскую Газету» и 10%отвечает, что совершенно не 
знакомы ни с педагогической литературой, ни с вопросами трудовой 
школы. 

Таким образом значительно большая часть работников массовой 
школы (в среднем 68%) совершенно ничего не читала и не читает как по 
вопросам общепедагогического, так и методического характера и лишь 
незначительный процент при всей своей занятности находит возмож¬ 
ность заниматься самообразованием, путем чтения соответствующей 
литературы. 

Что же касается вопросов дошкольного воспитания п политпросве- 
тительной работы, то необходимо указать, что здесь налицо полное, 
за исключением незначительного числа лиц (16% всего состава), отсут¬ 
ствие каких бы то нп было сведений. 84% отвечают, что с указанными 
вопросами совершенно незнакомы и ничего не читали. 

Характерные ответы на вопросы: «какими методами пользуетесь 
при обучении грамоте»,—52%из всего состава работающих и работавших 
в 1-й группе, отвечают—методами целых слов, 22%—звуковым, 18%— 
комплексным и 8%—словесным. На вопрос: «какими методами вы поль¬ 
зуетесь в школьной работе»,—16% отвечают—комплексным, 2,5—совер¬ 
шенно не дают ответа, 40,9% отвечают—книжно-словесным, 40,8%, отве¬ 
чая, указывают самые разнообразные методы: книжно-словесный, активно¬ 
трудовой, лабораторный, исследовательский, экскурсионный и т. п. Тут 
налицо та обычная неразбериха в понимании основных методов школь¬ 
ной работы, которая имеет место в практике массовой школы и в современ¬ 
ной методической литературе.Обпщх установленных точек зрения на ме¬ 
тоды школьной работы далеко не наблюдается. 06‘ясняется это, с одной 
стороны, тем, что учительство в большинстве случаев недостаточно подго¬ 
товлено, а с другой стороны тем, что нет единства в подходе и точек зре¬ 
ния по основным методическим вопросам и в методической литературе. 

4. Остановимся в общих чертах на отдельных моментах, определяю¬ 
щих собой обычные условия труда массового школьного работника. 

Прежде всего о школьных помещениях, так как школьное помеще¬ 
ние, на ряду с другими данными, является основным фактором, опреде¬ 
ляющим успех или неудачу в воспитательно-образовательной деятельно¬ 
сти школы. Отсюда, изучая труд педагога, нельзя в то лее время обойти 
молчанием и санитарно-гигиеническое состояние условий, в которых 
проходит его работа. 

По данным производимых нами обследований, по отчетам школ, 
а такаю по данным отчетных докладов заведывающих некоторых окроно 
школьные помещения можно разбить по состоянию и степени пригод¬ 
ности на три группы: первая довольно незначительная группа школ, 
имеющая вполне пригодные для работы специально построенные во время 
революции школьные здания. Вторая группа школ занимает когда-то 
выстроенные здания для начальных земских, церковно-приходских 
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школ, но в настоящее время эти здания далеко не удовлетворяют тем 
минимальным требованиям, которые пред’являются к школьному поме¬ 
щению. Не говоря уже о том, что в них в течение нескольких лет не произ¬ 
водился ремонт, вследствие чего они пришли в полную негодность, онн 
слишком тесны. Помещения этой группы рассчитаны не для живой работы, 
а для пассивного слушания. Третья, и самая большая группа школ, 
помещается не в специально выстроенных зданиях, а в приспособленных 
на время, при чем выбор последних далеко не всегда определялся степенью 
их пригодности для школьной работы: тут п бывшие поповские дома, 
помещения пивных лавок и т. д. Есть группа школ, которая совершенно 
не имеет своего помещения и ведет работу во вторую смену. Последнее 
явление наблюдается в сильно уплотненных п сжатых в квартирном отно¬ 
шении городах и некоторых заводских местностях. 

Для иллюстрации указанного приведем примеры: по данным комис¬ 
сии, производившей обследование культурного состояния одного из круп¬ 
нейших заводов в Приуралье—Мотовилихи, из 12-ти работающих школ 
только две имеют более плп менее пригодные для работы здания. Осталь¬ 
ные же ютятся в далеко не приспособленных помещениях. 

Расположение большинства школьных зданий завода Мотовилихи 
далеко не удовлетворяет минимальным санитарно-гигиеническим тре¬ 
бованиям. Некоторые пз нпх выстроены настолько в низкой местности, 
что их подвальные части находятся все время, особенно осенью и весной, 
настолько в сыром состоянии, что даже верхние этажи пропитываются 
этой сыростью п уничтожить последнюю нет никакой возможности. В ре¬ 
зультате острое заболевание ревматизмом и даже смертные случаи и т. д. 
Некоторые неудачно расположены—обращены фасадом к северной сто¬ 
роне н т. д. Ни одна школа не располагает пришкольным огородом, уча¬ 
стком. Благодаря тому, что в течение уже нескольких лет не производился 
ремонт школьных зданий, состояние их крайне неудовлетворительно. 
В некоторых из них система отопления пришла в полную негодность, 
в результате чего в классах холодно (как пример, в школах завода Мото¬ 
вилихи К: 8 и 10 температура воздуха во время занятий колеблется от 5 
до 7—8°). Дети во время занятий не раздеваются. Уборные при помеще¬ 
ниях в большинстве случаев отсутствуют, а там, где они есть, полуразва¬ 
лены, холодные и содержатся антисанитарно. Освещение, как дневное, 
а в особенности вечернее, далеко не удовлетворительно ни по качеству 
света, ни по характеру. Электрпческое освещенпе—редкое явление в мас¬ 
совой школе сельской местности. Даже заводские школы далеко не все 
имеют электрическое освещенпе (школа № 5 п № 8 зав. Мотовилихи). 
Очень редкое явление—удовлетворительная система вентиляции, в боль¬ 
шинстве же случаев она совершенно отсутствует. Школы до-отказа пере¬ 
гружены учащимися, так как школьная сеть далеко не удовлетворительна. 
По данным отчета заведующего Сарапульским окроно для удовлетво¬ 
рения детского населения школой необходимо еще 120 школьных зданий, 
так как 37,7% детей без переростков и недоростков, т.-е. в возрасте от 
8 до 12—13 лет находятся вне школы. В результате перегруженности— 
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спертый и душный воздух, сильно понижающий работоспособность. 
Рекреационные залы п свободные учительские комнаты, к сожалению, 
имеют не все школы. Их заменяют корридоры (как например, одна из 
групп школы № 4 зав. Мотовилихи работает в полуподвальном Поме¬ 
щении). 

Таким образом, один из наиболее серьезных моментов вредности 
труда педагога массовой школы является антигигиеническое состояние 
школьных помещений, что создает чрезвычайно благоприятную атмосферу 
для всевозможных заболеваний, ведет к преждевременному изнашиванию, 
а главное усложняет процесс его труда. 

Оборудование мебелью, крайне неудовлетворительно. Почти все 
школы, за небольшим исключением, пользуются партами старого образца, 
н последних далеко недостаточно. Зачастую мебель случайная, сборная 
и далеко не приспособлена к возрасту. Так, например, одна из школ за¬ 
вода Мотовилихи на 216 чел. учащихся имеет только 20 более или менее 
пригодных двухместных парт. Пред школой в начале учебного года серь¬ 
езно встал вопрос о мебели. Выход был найден постановлением самоупра¬ 
вления учащихся: каждый ученик должен принести для себя из дому 
табурет или внести в комсод 50 коп. деньгами. Таким способом было 
собрано до 100 штук табуреток и острота мебельного кризиса несколько 
притупилась. 

Учебные пособия, которыми пользуется педагог в своей работе, 
являются орудиями его производства. При их отсутствии или недостатке 
педагог ставится в тяжелое, а порой и безвыходное положение. Как бы он 
ни был находчив и изобретателен, одной меловой наглядностью и соб¬ 
ственным голосом заинтересовать учащихся трудно, не говоря уже о том, 
что такая работа требует громадного напряжения с его стороны. 

Несмотря на это, учебными наглядными пособиями, различными 
приборами п книгами школы снабжены весьма слабо. Особенно остро 
стоит вопрос в массовых школах с краеведческой литературой. Если 
в первых двух группах школы I ступени эта острота как бы несколько при¬ 
тупилась, то уже начиная с третьей почти все школы, за небольшим 
исключением, испытывают крайнюю нужду как в учебниках, так и в учеб¬ 
ных пособиях. Неоднократно упоминаемая нами комиссия констатирует 
в школах завода Мотовилихи катастрофическое положение с книгами 
и учебными пособиями (один учебник приходится на 40 человек). Это 
обычное явление к школе II ступени и семилетках. Такое положение 
далеко не является исключением и для массовой сельской школы. В боль¬ 
шинстве школ мало или совершенно отсутствуют географические карты, 
термометры, геометрические фигуры и т. д. 

Немаловажное значение в жизнедеятельности педагога массовой 
школы играет его материальное положение, которое, к сожалению, да¬ 
леко еще неудовлетворительно. Средняя ставка школьного работника 
I ступени по данным прошлого 1925 года—28 р. 20 коп.; по данным 1926 г. 
в указанных нами округах Уральской области средняя ставка для тон же 
категории школьных работников колеблется от 32 до 35 рублей. Таким 
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образом, оплата труда как бы несколько повысилась по сравнению с прош¬ 
лым учебным годом. Но, если принять во внимание рост цен в настоящей 
году на продукты первой необходимости, по сравнению с прошлым годом, 
а также хроническое запаздывание выплаты жалования, которое, к сожа¬ 
лению, еще не везде изжито, то кажущаяся разница в оплате труда отнюдь 
не повысилась, если не понизилась. 

Кроме того, большинство работников, несмотря на то, что преобла¬ 
дает в процентном отношении молодежь,—семейные. Из всего состава 
участников на курсах трех вышеуказанных округов 64,2% женатых 
и семейных п 35,8°/о холостых н одпноких. Кроме того, довольно значи¬ 
тельное количество из состава первой категорпп многосемейные (48,3%). 
имеющие от 4-х до 7 человек семьи. 

Несомненно, что большинство массового учительства не в состоянии 
существовать на получаемое содержание, а поэтому всемерно стремится 
поддержать свое материальное положение другими видами труда. Отсюда, 
довольно значительное количество (в среднем 68,3%) учительства в сель¬ 
ских и некоторых заводских местностях занимаются хозяйством; неболь¬ 
шая часть (в среднем 9,7%) ведет работу по совместительству, а в завод¬ 
ских и городских местностях занимается частными уроками. Лишь не¬ 
большая часть (22%) живет исключительно на получаемое содержанію. 

Расходный бюджет работника массовой школы, при том условии, 
что его материальное положение складывается не только из получаемого 
содержания, но и результатов других видов его труда, с трудом поддаю¬ 
щихся учету, установить трудно даже в грубых общих чертах. Общее 
же соотношение расходов определяется, примерно, следующим образом: 
на первом месте в бюджете школьного работника стоят расходы, связан¬ 
ные с удовлетворением потребности на одежду, обувь, белье, стпрку и т. д. 
(в среднем 48%). На втором—расходы, связанные с питанием (примерно 
38%), на третьем—расходы, связанные с жилищем, как-то: отоплением, 
освещением (в среднем 7,2%). Расходы на удовлетворение культурных 
потребностей составляют довольно скромное место в бюджете школьного 
работника (в среднем 3,3%). Прочие расходы, как-то: раз’езды, почтово- 
телеграфные расходы, помощь родным и т. д.—3,5%. 

Такое соотношение в расходном бюджете педагога и в частности 
то, ито первое место занимают расходы, связанные с одеждой и обувью, 
а не питанием, об’ясняется, повпдпмому, тем, что большинство учительства 
сельской и заводской местности, как это уже и указывалось выше, полу¬ 
чает продукты питания от ведения хозяйства. Нпзкпй процент расходов, 
связанных с удовлетворенней культурных потребностей, невидимому, 
об’ясняется, с одной стороны, слабой как обще-образовательной, так п спе¬ 
циальной подготовкой, оторванностью большинства учительства от куль¬ 
турных центров п недостатком литературы, слабой организованностью, 
а порой п полным отсутствием совместной работы, создающей общность 
интересов, поднимающей самодеятельность .тпчности педагога, усили¬ 
вающей активность и интерес к делу, а с другой, не вполне рациональ¬ 
ной организацией труда работников массовой школы. Сплошь п рядом 
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наблюдается недостаточное уменье организовать работу, распределить 
обязанности между участниками, привлечь к своевременному выполне¬ 
нию, увязать ее отдельные части и всю жизнедеятельность. 

б. Небезпнтересным является бюджет времени массового школь¬ 
ного работника, который чрезвычайно поучителен. Деятельность педа¬ 
гога новой школы также резко отличается от его прежней деятельности, 
как сама новая школа отличается от дореволюционной. Если природа 
старой школы как по характеру своей деятельности, так и по содер¬ 
жанию, была мертвящей, сковывающей старыми пережитками и тради¬ 
циями творческую мысль, а главное изолированной от живой деятельно¬ 
сти, то природа новой школы является совершенно противоположной. 
Последняя всю свою жизнедеятельность связывает органически с окру¬ 
жающей ее общественностью, с трудовой деятельностью населения обслу¬ 
живаемого района. Отсюда, касаясь организации и условий труда педагога 
массовой школы, мы в то же время должны учитывать, с одной стороны, 
характер этой деятельности, а с другой стороны, ее составные части, 
элементы, определяющие се содержание. 

По характеру деятельность педагога новой школы—деятельность 
общественная. Он проводник в школьном деле тех жизненных требований, 
которые пред’являет к нему и школе современная общественность. В наши 
дни: «жизнь пред’являет спрос на человека сознательного, умеющего 
разбираться в текущих событиях и ориентироваться в окружающей среде; 
на человека убежденного, т.-е. глубоко продумавшего свои взгляды 
и умеющего проводить их в яшзнь. Жизнь пред’являет спрос на борца 
и строителя нового общества». (Крупская). 

Для достижения поставленных целей необходимо соответственным 
образом рационально организовать дело, т.-е. поставить еір так, чтобы 
при наименьшей затрате сил и времени наилучшим способом достичь 
желательных результатов. Отсюда учитель новой школы—организатор 
всей ее жизнедеятельности на учете, с одной стороны, располагаемых 
ею возмояшостей и условий, а с другой, требований современной обще- 
ственпсти, т.-е. создающий здоровую общественно-воспитывающую среду. 
Далее, выбор материала как с точки зреппя его ценности для тех или 
иных знаний, «каковые, в конечном счете, зависят от нашего моировозре- 
нпя»,—говорит Крупская, так и со со стороны наиболее легкой и прочной 
его усвояемости, несомненно, имеет громадное значение для скорейшего 
достижения целей. 

Поэтому, предлагаемый для проработки учащимся материал должен 
быть умело подобран,—во-первых, увязан с выполнением того или дру¬ 
гого вида общественно-полезного труда, а с другой, с силами учащихся, 
с возмояшостями его выполнения, т.-е. соответственным образом орга¬ 
низован. 

Таким образом, по характеру деятельность педагога новой школы 
проходит как бы в трех направленпях: по направлению организации 
учебной работы, по направлению организации здоровой, общественно¬ 
воспитывающей детской среды, по направлению организации обществен- 
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ной атмосферы вокруг школы, связывая каждый момент ее жизнедеятель- 
иости с трудовой жизнью общества, т.-е. рассматривая ее, как органиче¬ 
скую часть единого трудового коллектива. 

Общественный характер деятельности педагога определяет до извест¬ 
ной стегни и ее содержание. Но для того, чтобы конкретнее установить 
содерясанне труда педагога массовой школы, необходимо прежде всего 
и главным образом остановиться на бюджете его времени. При определе¬ 
нии бюджетного времени педагога мы пользовались отчасти тем материа¬ 
лом, который собран нами на летних учительских курсах вышеупоминае- 
мых округов Уральской области. Но такой материал недостаточен для 
тех или иных выводов, так как об’ективная его ценность в данном вопросе 
нам представлялась не вполне надежной. Заполняя анкеты, учительство 
давало ответы на поставленные вопросы, с одной стороны, по воспомина¬ 
ниям, а с другой, как это обычно и делается, под влиянием советов соседа, 
товарища. Вследствие этого обстоятельства мною был собран дополнитель¬ 
ный материал в период учебной работы учителя, в результате чего и полу¬ 
чились довольно точные сведения о содержании работы учителя за неделю 
но отдельным ее разновидностям. В последнем случае, в целях обеспечения 
наибольшей об’ективности ответов, мы считали необходимым сделать 
анкету анонимной, без подписи. Полученные данные послуяшли как бы 
контрольными к собранпому материалу во время летних учительских 
курсов и по существу оказались чрезвычайно близкими и зачастую вполне 
совпадающими с последними данными. Это обстоятельство и дает нам 
основание считать об’ектично наделшым применяемый способ обследо¬ 
вания, так как учительство к заполнению анкет .отнеслось со всей серьез¬ 
ностью. 

Переходя к рассмотрению полученных результатов, необходимо 
прежде всего указать, что по содержанию и характеру яшзнедеятельность 
учителя, как и всякой другой профессии, разделяется на три основных 
части; 1) на время, затрачиваемое в связи сего основной профессией, куда 
относятся: учебная нагрузка, общественная и профсоюзная деятельность 
и другие виды деятельности, непосредственно связанные с указанными 
осповами, 2) на время, затрачиваемое на поддержание своих хозяйствен¬ 
ных надобностей, и другие виды, связанные с личной жизнью, 3) на время, 
связанпое со сном. 

Недельное распределение времени массового школьного работника 
в смысле соотношения его основных частей складывается далеко не благо¬ 
приятно для пего. Подавляющее количество времени—52,62% для сель¬ 
ского учителя, 51,31% для заводского и 48,4% для городского—уходит 
на работу в школе, общественную и профсоюзную работу. По существу 
все эти виды деятельности, определяющие содержание труда педагога, 
являются умственным трудом, требующим большой напряженности, 
■сильпо утомляют и изнашивают его. 

Такая напряженная умственная работа, при тех далеко неблаго¬ 
приятных, условиях, в которых она протекает, требует и достаточного ко¬ 
личества времени для отдыха, для восстановления сил. Однако в действп- 
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тельностн приходится наблюдать явления иного порядка: количество 
времени, отводимое на сон—28,68% для сельского и деревенского учителя 
из всего недельного бюджета, 28,8% для заводского и 28,3% для город¬ 
ского, что составляет в среднем по 7 часов в день, следует признать да¬ 
леко не достаточным. 

Время, затрачиваемое на личную жизнь, на ведение своих хозяй¬ 
ственных дел, чтение газет и книг, развлечения и т. и., стоит на Третьем 
месте, т.-е. для сельского и деревенского учителя составляет 18,7% 
недельного бюджета, для заводского—19,89% и для городского—23,3%. 

Если принять во внимание, что большинство сельского и деревен¬ 
ского учительства вынуждено заниматься хозяйством вследствие слабой 
оплаты труда, то станет совершенно очевидным, что такое положение 
далеко не может считаться удовлетворительным. Оно нарушает равнове¬ 
сие труда школьного работника, утомляет его и, что особенно вредно, 
вносит перебои в работу и сильно тормозит ее. 

Любопытно отметить то обстоятельств*, что наибольший процент 
занятости общественно-педагогической и профсоюзной деятельностью 
падает на сельского и деревенского учителя, па втором месте по занятости 
стоит заводское учительство и лишь на третьем—городское. И, наоборот, 
время, затрачиваемое на личную зкпзнь, находится в обратном соотношении,, 
т.-е. процент падения занятости у последней группы школьных работни¬ 
ков относится за счет увеличения времени на личную зкизнь. 

Об’ясняется это двумя причинами: во-первых, деревенское и сель¬ 
ское учительство отдает больше времени на общественную работу, так как 
последнее в своей местности зачастую является единственной культурной 
силой, чего нельзя сказать относительно городского и заводского учитель¬ 
ства, и, во-вторых, последнее имеет больше возможности получать в часы 
отдыха разумные развлечения. Увеселительные зрелища, зачастую устраи¬ 
ваемые самим учительством, вечера, публичные лекции, доклады и т. п., 
всего этого лишен массовый работник не только глухой деревни, но и сель¬ 
ской местности. 

Из каких же частей состоит основная деятельность массового школь¬ 
ного работника и в каком соотношении находятся между собой отдельные 
момепты, определяющие ее содержание? 

Прежде свего содержание основной деятельности педагога состоит 
из трех частей: 1) непосредственная работа в школе и виды деятельности,, 
связанные с нею, как-то: подготовка к занятиям, изготовление и отыски¬ 
вание пособий, необходимых для занятий, всевозмозкные заседания в связи 
с учебной нагрузкой, участие в ученических самоорганизациях, клубно¬ 
кружковой работе и т. д.; 2) общественная деятельность вне стен школы 
н 3) профсоюзная деятельность. 

По данным, полученным нами из собранных анкет* на первом месте 
стоит работа в школе и виды деятельности, непосредственно связанные 
с нею—для сельского и деревенского учительства 72,6% всего рабочего 
времени, для заводского—81% и для городского—88,8%. 
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По существу эта часть деятельности педагога наиболее ответственная' 
и в то же время самая трудная. С переходом на новые программы ГУС’аг 
она приняла совершенно новый и необычайный для большинства школь¬ 
ных работников характер. Трудность усвоения сущности новых программ, 
отсутствие уменья увязывать формальные навыки и знания с материалом, 
комплекса и, как следствие, слабая подготовленность учащихся, выделе¬ 
ние отдельных часов занятий по языку, математике и др. предметам сверх 
рабочего плана, что лишает возможности в определенный срок выполнить 
намеченный план, перегруженность групп учащимися, отсутствие зача¬ 
стую дисциплины среди детей—все это вместе взятое требует большей 
напряженности в работе со стороны педагога, сильно утомляет его, 
создает неуверенность и неудовлетворенность, понижает работоспо¬ 
собность. 

На втором месте стоит общественная деятельность массового работ¬ 
ника. Из всего бюджета рабочего времени последняя занимает 16% 
у сельского и деревенского учителя, 12% у заводского и 8,2% у город¬ 
ского. По существу этот вид деятельности учителя не менее сложен, чем 
непосредственная работа в школе. Если к тому же принять во внимание 
неравномерное распределение этой работы по дням,Постоянное дерганье 
в связи с выполнением тех или других обязанностей и всевозможных об¬ 
щественных выступлений, то станет совершенно очевидным, насколько 
трудна эта деятельность для массового школьного работника. 

На третьем месте стоит профсоюзная деятельность. Последняя зани¬ 
мает из всего бюджета рабочего времени у сельского и деревенского школь¬ 
ного работника 11,4%, у заводского—7% и у городского—3%. 

Любопытно отметить, что в то время, как общее количество времени, 
падающее на непосредственную работу в школе и виды деятельности, свя¬ 
занные с ней, у сельского и деревенского учителя меньше, чем у заводского 
и городского, количество времени, падающее на общественную и профсоюз¬ 
ную деятельность, у работника сельской местности значительно больше; 
чем у других двух категорий. Это увеличение времени на общественные 
и профсоюзные обязанности происходит за счет уменьшения времени на 
основную деятельность школьного работника, при чем и главным образом 
за счет подсобных видов ее, связанных с учебной нагрузкой, как-то: 
подготовкой к эанятиям и участием в самообразовательных кружках. 

Такое явление далеко не благоприятно: оно вредно отражается 
на основной деятельности работника массовой школы, оно лишает его 
возможности пополнять себя новыми научными сведениями, необходимыми 
для работы в школе по новым программам, готовиться к занятиям, короче-^- 
углубиться в свою основную работу. И если подобное явление следует 
признать далеко не нормальным вообще, то теві более оно является небла* 
гоприятным для массового работника сельской и деревенской местности, 
который сплошь и рядом лишен всего того, что окружает и чем распола¬ 
гает заводский и городской учитель. 

Высокий процент занятости общественными и профсоюзными 
обязанностями у сельского и деревенского учителя в сравнении с город- 
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«кил и заводским об’ясняется тем, что первый зачастую является един¬ 
ственным культурным работником своей местности, участие которого 
в условиях современной советской деревни крайне важно и необхо¬ 
димо во многих сторонах жизни. Он член сельсовета, деятельный участ¬ 
ник кооператива, общества Авио и Доброхима, активный работник среди 
женщин, ликвидатор неграмотности и т. п.,и т. д. Нередки явления, 
когда деревенский учитель выполняет до 12 обязанностей вне школы 
и помимо его непосредственной работы. 

Несколько в ином положении находится заводское и городское 
учительство. По данным, полученным мною путем анкеты, далеко не все 
заводское учительство принимает деятельное участие в общественной 
■и профсоюзной жизни, и еще меньше городское. Само учительство об’- 
ясняет это тем, что более культурные условия заводской и городской 
жизни менее благоприятны для его широкой общественной деятельности, 
«ем условия сельской и деревенской местности. Единственный вид об¬ 
щественной работы, который указывается всеми группами учптельсавт 
н охотно выполняется, это—участие в работе подшефной деревни. 
Остальное же время, свободное от непосредственной работы в школе, 
личной жизни и сна, последними двумя группами школьных работни¬ 
ков почти целиком уделяется на пополнение своего образования, что 
далеко не доступно для многих работников сельской и деревенской 
местности. 

Остановимся несколько подробнее на непосредственной работе учи¬ 
теля и видах деятельности, связанных с нею. Выше уже указывалось, 
что наиболее низкий процент, падающий на основной вид деятельности, 
относится к сельскому и деревенскому учительству, на втором месте стоит 
заводское и на первом—городское. 

По содержанию основная деятельность учителя массовой школы, 
примерно, разделяется на следующие части: а) на первом месте непосред¬ 
ственная работа в школе, т.-е. занятия с детьми по выполнению обяза¬ 
тельств, связанных с учебным планом. Для сельского и деревенского 
учителя она составляет 60% всей основной его деятельности, для завод¬ 
ского—40% и для городского—33,6%. 

Такое процентное соотношение об’ясняется тем, что городской 
учитель ведет работу в школе только с одной группой, тогда как завод¬ 
ский иногда, а сельский и деревенский сплошь и рядом с двумя и даже 
с тремя группами. 

б) На втором месте—подсобные виды работы в школе, куда относятся 
исправление письменных работ, конспектов, проверка всевозможных 
заданий, самостоятельно выполняемых детьми, составление характе¬ 
ристик как общегрупповых, так и индивидуальных и т. д. Этот вид дея¬ 
тельности составляет для сельского и деревенского учителя 16% в сред¬ 
нем, для заводского—18%, для городского—14,7%. 

в) На третьем месте—подготовка к школьным занятиям. Послед¬ 
няя занимает в деятельности массового работника далеко не одинако¬ 
вое положение. Сельский и деревенский учитель затрачивает на нее 
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из всего бюджета рабочего времени 13%, заводский—17% и городской—' 
20,9%. Низкий процент отводимого времени на этот вид деятельности 
сельским и деревенским школьным работником, относительно высо¬ 
кий заводским и в особенности городским об’ясняется, с одной стороны, 
теми далеко не благоприятными условиями, в которых находится сель¬ 
ское учительство в отношении литературы, а с другой—его большей 
занятостью другими видами общественно-педагогической деятельно¬ 
сти. Такое положение следует признать далеко не удовлетворительным, 
так как оно вредно отражается не только на самом учителе, но и на всей 
жизнедеятельности школы в целом. 

г) Изготовление и отыскивание необходимых для занятий посо<- 
бий требует у школьного работника также довольно значительной затра¬ 
ты времени, так как массовая школа далеко еще не в достаточной мер» 
обеспечена таковыми для удовлетворения свои}; минимальных потребно¬ 
стей как в количественном, так и в качественном отношении. Существую¬ 
щие же пособия зачастую не удовлетворяют учительства, так как их со¬ 
держание не всегда отвечает прорабатываемому материалу. Такое поло¬ 
жение вынуждает учителя подыскивать материал, самому составлять 
примеры и изготовлять пособия. На все это нуясно время, при чем довольно 
большое. Приведем мнение по данному вопросу самого учительства, 
которое находим в отчетах вытаеупоминаемой нами комиссии, произво¬ 
дившей обследование школ Завода Мотовилихи. «Для того, чтобы более 
или менее удовлетворительно вести работу в школе по новым комплекс¬ 
ным программам, необходимо затрачивать на подыскивание необходимых 
для занятий пособий не менее одного рабочего дня в неделю. К тому же 
не всегда такие попытки найти необходимое приводят к желательным ре¬ 
зультатам. В большинстве случаев нужных для работы книг и пособий 
в библиотеке не найдешь или находишь в ограниченном количестве». 

Если в таком положении находится учительство заводской месте 
ности, вблизи от крупного города, когда оно имеет все же некоторую 
возможность пользоваться услугами городских библиотек, то в значи¬ 
тельно худших условиях находится сельское и деревенское учительство. 
"Казалось бы, что при таком положении оно должно затрачивать па поды¬ 
скивание и изготовление пособий значительно большее количество вре¬ 
мени, чем заводское и городское, однако на деле получается обратное. 
Время, затрачиваемое с этой целью сельским и деревенским учитель¬ 
ством—7,6%, заводским—8,6% и городским—11,2%. Об’ясняется это тем, 
что первая группа учительства, имея меньше возмояшостей, чем две 
другие, пользоваться литературой и пособиями со стороны, меньше в этом 
отношении проявляет и активности. Оно идет по линии наименьшего 
сопротивления и зачастую пользуется только темп пособиями и литера¬ 
турой, которая находится под руками. Вот почему в некоторых школах, 
по выражению одного из школьных инспекторов, учительство приме¬ 
няет «хрестоматийную систему», суть которой сводится к тому, что учи¬ 
тельство строит школьные занятия, исходя из имеющейся в его распоря¬ 
жении хрестоматии, как единственного пособия. 
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д) Далее идут всевозможные заседания и собрания, непосред- 
.ственно связанные с учебной работой. Сюда относятся: заседания школь¬ 
ного совета, педагогические совещания, комиссии, отчетные заседания 
по выявлению детской успеваемости, отчетные общешкольные и груп¬ 
повые, с участием родителей, собрания, которые в жизни массовой школы 
.прививаются все больше и больше, участие в групповых и секционных ( 
об’единеннях при домах просвещения, работа в кружках по переподго¬ 
товке. (Последние виды имеют место лишь в городских и отчасти завод¬ 
ских местностях.) Этот вид деятельности отнимает у школьного работ¬ 
ника также довольно значительное количество времени. У сельского и 
деревенского составляет 3,8% рабочего времени, у заводского—8,6 и 
городского—11,2%. В данном случае налицо перегруженность завод¬ 
ского и городского работника, чего нельзя сказать относительно сельского 

и деревенского. Подобное явление, несмотря на важность таких занятий 
в деятельности учителя, не всегда приводит к положительным результа¬ 
там, так как занятия зачастую проводятся бессистемно, в результате 
чего создается неудовлетворенность. Кроме того, отнимая слишком 
много времени, они сильно его утомляют. 

е) На последнем месте стоит один из основных видов деятельности 
массового школьного работника,—это участие в ученических самоорга¬ 
низациях и клу био-кружков ой работе. Любопытно отметить, что данная 
.деятельность имеет место не только в работе сельского и деревенского 
учителя, но и заводского и городского, при чем занимает довольно значи¬ 
тельный процент всего рабочего времени. Так у сельского и деревенского— 
9,7%, у заводского—7,8% и городского—8,5%. Учительство повяло важ¬ 
ность детских самоорганизаций, достаточно оценило их воспитательно- 
образовательную работу, а поэтому и относится к ним со всей серьез¬ 
ностью. Если время, отводимое на этот вид деятельности, и стоит как. бы 
на лоследпем месте у заводского и городского, то далеко не на последнем 
,у сельского и деревенского учительства. Время, отводимое на участие 
и, руководство общественной жизнью детей последней группой, значи¬ 
тельно выше времени, отводимого на другие виды. Такое явление, неви¬ 
димому, об’ясняется, с одной стороны, тем, что учителю сельской и де¬ 
ревенской школы, зачастую единственному работнику, легче осуще¬ 
ствлять свое руководство организованной детской средой, общественно 
их воспитывая, а с другой и тем, что данная группа работников наиболее 
чутка к современной общественности, как это и указывалось выше, чем 
городское учительство. 

6. Наш краткий очерк, освещающий результаты изучения жизне¬ 
деятельности массового школьного работника, был бы не полон, если бы 
мы обошли молчанием один из существенных моментов, далеко не благо¬ 
приятно влияющий на спокойное проведение педагогической работы. 
Это—правовое положение массового работника. На последнее, к сожа¬ 
лению, еще и до сих пор обращается слишком мало внимания как в пе¬ 
дагогической и профсоюзной литературе, так и в действительной жизни. 
В самом деле, положение школьного работника глухой местности норою 
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•бывает крайне тяжелое. Случаи столкновения с начальством, предста¬ 
вителями местной власти, которые считают себя в праве распоряжаться 
школьным работником по усмотрению, с родителями учащихся, в особен¬ 
ности, когда дети, выполняя поручение учителя, обращаются к родителям 
за указаниями и справками о состоянии хозяйства, с районными полит¬ 
просвет-работниками и т. п.,—все эти явления довольно нередки. В от¬ 
четах областных инспекторов мы находим факты, явно нарушающие пра¬ 
вовое положение школьного работника. Приведем некоторые из них. 
В одном из районов Челябинского округа райполитпросвет-организатор 
особым отношением предложил учителю ШКМ в недельный срок, 
под его личную ответственность, поставить четыре спектакля, не счи¬ 
таясь с тем, что, помимо невозможности выполнить такое требование, 
на учителе лежит основная обязанность вести работу в школе. В том же 
районе указанного округа учительнице категорически запрещено со 
•стороны уполномоченного сельсовета производить отопление школы, 
В помещениях школ завода Мотовилихи, на основании распоряжения 
заводоуправления, воспрещалось под ответственностью заведующих при¬ 
колачивать к стенкам висячие предметы. Вывали случаи, когда провинив¬ 
шийся школьный работник увольнялся со службы без оплаты труда за 
время, предшествующее моменту увольнения, и без выдачи выходною 
пособия. Так, в Ялавском районе того же округа провинившаяся перед 
председателем рнка учительница с 4 малолетними детьми уволена 
с должности. В момент производимого инспекцией обследования ука¬ 
занная учительница проживала с семьей в Доме просвещения, влача 
голодное существование. В результате вмешательства инспекции дело 
передано следственным властям. 

В таком положении массовое учительство долго оставаться не мо¬ 
жет, так как оно вредно отражается не только на строительстве повой 
школы, но и новой жизни в целом. Необходимо всесторонне изучить 
учительство, его повседневную действительность, условия его труда, 
степень его подготовленности к работе в трудовой школе по новым про¬ 
граммам, по возможности помочь ему поднять его правовое положение 
на должную в условиях советской действительности высоту. Выполняя 
это законное требование жизни, мы тем самым выполним заветы великого 
учителя В. И. Ленина. 

Ф. М. Хотенко. 

Пермь. 
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Для каждого задания дан список инструментов и материалов, нужных при 
работе. К большому сожалению, в книжке нет ни одного чертежа. 
Таким образом совершенно нельзя себе представить, как выглядит 
в натуре та или иная вещь. В этом чувствуется большой недостаток, тем более, 
что в книжке того же автора «Ручной труд», изд. «Р. Проев.», часть чертежей 
есть. 

Скажем о другом недочете книжки—несоразмерности отдельных работ. 
В одни ряд поставлены такие задачи, как устройство токарного станка и совка 
для углей, устройство ватерпаса и гончарного круга. По размерам технических 
знаний, нужных для выполнения этих трудовых задач, эти задания не сообраз¬ 
ны,—то, что под силу взрослому работнику, совершенно не подходит для на¬ 
чинающих. Такого разделения работ на простые и более сложные в книжке нет. 

Точно так же, как видит читатель, насколько случайно подобраны и все 
*25 проектов» для сельской школы. 

Наконец, неясно, почему эти работы к о л л е к т и в н ы? Весь вопрос 
в том, как их организовать. В брошюрке нет ни одного слова об организации. 
При таком условии вряд ли на книжке можно ставить такое название. 

Все же ценно в книжке стремление дать простые образцы перечисленных 
в заголовке приспособлений. 

Ценен в книжке список рецептов, нужных в обиходе 
школ ы,—как сделать клей, лак, замазку, припой и т. д. Отметим указание 
автора о том, что упоминание в рецептах вещи можно получить со склада изда¬ 
тельства почтой. Это обещание приближает книжку к школе. 

Во всяком случае, книжка эта в школе может быть использована, каждый 
из учителей не без успеха может попытаться сделать кое-что из описанного у 
себя в школе. Точно так же могут за это взяться и старшие ученики. 

И. Р. 


В. Кардашев. «Ручной труд*. Руководство к самостоятельному выпол¬ 
нению работ по металлу, дереву, картону, бумаге, глине, плетению, ткачеству 
и постройке приборов и моделей для научных развлечений. «Работник Про¬ 
свещения». Ц. 2 р. 50 к. 

Своим богатым содержанием данная книжка выделяется из ряда других 
книг. Здесь собраны примерные и доступные начинающим работы по плетению, 
ткачеству, иэ глины, из камня, гипса и цемента, из дерева, работы по металлу, 
по картону, из бумаги, постройка приборов и моделей для физических опытов. 
Попутно даны некоторые сведения о подсобных материалах, о приемах работы, 
о способах отделки работ. Здесь же много нужных рецептов, напр., окраска дерева 
и металла, пряжи, ткани, рецепты клеев, замазок, припоев, список инструментов, 
перечень необходимых материалов, химических веществ, аптечки. Видно, что 
книга составлена знающим дело человеком и составлена на основании‘не одного 
года практики. Мы получаем, так сказать, справочную книгу по труду для учи¬ 
теля, которая может дать много ценных практических сведений. 

Следует отметить стремление войти в круг тех ваданий, которые прихо¬ 
дится исполнять современному учителю. В этом достоинство книги. 

Недостаток книги в неизжитом еще предрассудке, который предполагал 
игрушечный ручной труд. Так, например, в отделе «Работы по дереву» 
после указания нужнейших инструментов и некоторых очень важных работ, 
имеющих общее значение, отводится большое место «шкатулке для табака», 
«трости со скульптурным набалдашником», «ручке к чайнику», «разрезному ножу 
со скульптурной ручкой», «вилке и ложке из благородного дерева для салата». 

Эти задания сразу выводят нас за пределы чрезвычайно нужного и вместе 
с тем жизненно простого инвентаря, который мог бы быть нужен в каждой школе. 
Приложить свои знания к тому, чтобы сделать просто и хорошо соответствующие 
современным требованиям, простые и прочные полки для библиотечных книг 
в школе, ящик для световой газеты и т. п.,—все это имеет гораздо большее зна¬ 
чение для современного учителя. Таким образом приходится указать на опреде¬ 
ленную пестроту книзкки,—с одной стороны, целый ряд жизненных предметов, 
приборов, рецептов, с другой стороны, унаследованные еще от прошлого «палки 
с набалдашниками». Эта пестрота, конечно, несколько обесценивает книгу. Все же 
книжка желательна в учительской библиотеке. Она может помочь каждому то¬ 
варищу в школьной и внешкольной практике. 

И. Р. 
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Жадовский, Б. Е. «Опыт проведения курса общей биологии по дальтон-плану 
а трудовой школе II ступени. Под редакцией С. А. Баркова. Выпуск И. Изд. «Но¬ 
вая Москва», стр. 95. Москва, 1926 г. 

Книжка Жадовского рассказывает об опыте проведения курса общей био¬ 
логии по дальтон-плану в школе II ступени. Опыт работы по дальтон-плану 
дан в построении заданий по названному курсу. Общий курс биологии разбит 
на десять основных и пять дополнительных заданий, рассчитанных для работы 
максимум. Задания составлены для последней возрастной группы школы II сту¬ 
пени и охватывают основное содержание рецензируемой книги. 

Несомненно, задание в дальтон-плане—чрезвычайно существенный элемент 
всей системы, но не им одним определяется дальтон-план, как определенная 
■организация учебной работы. Между тем в опыте работы школы имени Нансена 
по курсу общей биолопіи д.-план, как система, находит лишь случайное отра¬ 
жение в отдельных и частных замечаниях. 

В отношении построения задаішй в рецензируемой книге, организую¬ 
щих работу и по содержанию, и по методам, приходится отметить их книжность, 
как их основную и господствующую черту. 

Конечно, без книги обойтись невозможно, более того, воспитание навы¬ 
ков к чтению серьезной книги и к разумному пользованию ею имеет на данной 
ступени большое педагогическое значение. Но едва ли можно считать книгу глав¬ 
ным источником изучения общей биологии и эволюционной теории. 

Не приходится говорить об исключительном применении исследовательского 
метода в отношении эволюционной теории, оно представляет естественные за¬ 
труднения. Тем не менее все усилия руководителя должны быть направлены к 
тому, чтобы и здесь вводить максимально-возможное количество исследователь¬ 
ских моментов в свое преподавание. Некоторые темы чрезвычайно благодарны 
в смысле их возможной предварительной проработки исследовательским методом 
(«Организм и среда», «Изменчивость», «Косвенные доказательства естественного 
отбора» и др.). Между тем за недостатком времени основные вопросы эволюцион¬ 
ной теории прорабатываются по литературным источникам. Нижеследующая 
цитата это подтверждает: 

«За недостатком времени нам пришлось отказаться от целого 
ряда первоначально намеченных экскурсий, несмотря на то, что мы ждали от 
этих экскурсий очень многого. Их предполагалось провести без руководителя 
путем самостоятельных посещений учащимися некоторых учреждений (Дарвинов¬ 
ский музей, биосад и др.), при чем учащиеся должны были иметь на руках соот¬ 
ветствующие задания с рядом вопросов, которые они должны были осветить, 
просматривая и изучая точно указанный в задании музейный материал. Все 
эти задания, поскольку они не были проработаны в школе, не вошли 
в наш отчетный материал». (Введение, стр. 14.) 

Чужие слова и мнения вместо вещей и их отношений, книжное изучение 
вместо самостоятельных опытов и наблюдений. 

Правда, задания иногда памечают практические занятия лабораторного 
характера, но их место и значение сравнительно невелико в общекнижном по¬ 
строении всей работы. 

Книжность и словесность американского дальтон-плана отвергнуты со¬ 
ветской трудовой школой. Между тем все, что носит в заданиях характер книж¬ 
ного изучения, обязательно, все же, что связано с окружающей жизнью, что может 
повести к устранению разрыва между теорией и практикой, вводится в порядке 
«пожеланий». Так, в связи с изучением дарвинизма: «Весьма желательно также 
самостоятельное помещение одной из окрестных выставок по садоводству, ого¬ 
родничеству, птицеводству или животноводству (указания на коллективном 
уроке)». (Стр. 59.) 

Задания на протяжении всей книжки не дают ни организации, ни плана 
экскурсий, ни учета их во времени. 

Задание №6—7, рассчитанное на 2 месяца работы, дает 165 страниц литера¬ 
турного текста для самодеятельной работы, намечает 5 экскурсий, 2 практиче¬ 
ских занятия и, очевидно, предполагает 8 коллективных бесед, согласно предва¬ 
рительным указаниям. Все это в пределах от 16 до 24 часов работы. Это задание 
уже при поверхностном рассмотрении оказывается по своей обширности вне на¬ 
меченного для него времени. Понятно, ни одной из этих экскурсий провести не 
удалось. 

Разверстка работы во времени, в построении заданий по дальтон-плану— 
существенный и наиболее трудный вопрос школьной практики. Как практически 
были разрешены затруднения этого рода в данном опыте работы? Книжка не 
дает на это указаний. 

Перед нами опыт построения заданий по курсу биологии в применении 
д.-плана вне учета неизбежных, затруднений и ошибок. ^ 
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Плановость, учет, самостоятельная работа учащихся в д.-плане полу¬ 
чают свое значение только в условиях четкого построения всей работы во времени. 

Несомненно, первый опыт работы по д.-плану представляет значительные 
трудности, но их разрешение возможно только в условиях их достаточного осо¬ 
знания и учета. Ни того, ни другого в книжке Жадовского не замечается. 

М. Ф. 


М. Соболева. «Оздоровление быта через школу». «Новая Москва», стр. 71. 

Все чаще и чаще как в центральных педагогических журналах, так и в 
провинциальных попадаются статьи, рассказывающие об общественно-необхо¬ 
димой работе рядовой школы. Это хорошо. Это говорит о том, что школа 
растет, что программы ГУС'а начинают прививаться, что их понимают пра¬ 
вилъ а о. Пусть пока еще не все. И данная книжечка—рассказ об опыте работы 
рядовой школы. И рассказ интересный. Школа решила оздоровить быт не 
только ребят, но и взрослых. Это так понятно. 

Ребята в школу приходят вялые, они не выспались. Они приходят грязными, 
со вшами. С этим надо бороться. Этого требует революция, этого требуют про¬ 
граммы. И борьба закипела. Но ребят поят вином дома, ребята спят со в з р о с- 
л ы м и на одной койке. Их белье не стирается регулярно. Они едят из одной со 
взрослыми миски. Следовательно, надо втянуть взрослых. Без них не 
справиться, надо среди них и через детей непосредственно вести работу. Но 
силы школы невелики. Это не беда. Она знает, что она не одинока, что рядом с ней 
эту же борьбу ведут врачи. Надо об'единить усилия. Надо притти и м на помощь, 
и м помочь. И школа связывается с первых шагов работы с ними. Не 
выдумывает все сама. Не пытается совету навязать свои планы, а помогает вра¬ 
чам в и х работе. И результаты налицо. «22 стали проветривать комнату, 14 под¬ 
метать сырым; 11 стали есть из отдельной посуды, 8 спать отдельно; 6 чаще менять 
белье, 6 чаще мыть пол, 5 стали чистить зубы, 5 начали проветривать постель,. 
3 стали мыть руки перед едой» и т. д. Это начало. Только начато, конечно. 
Работа разворачивается, и весной намечена борьба с мухой, комарами и т. д. 
Работа будет выполнена: она организована правильно: здрав‘ячейка школы— 
звено общей оздоровительной цепи; эдрав‘ячейки села, здрав'ячейки фабрики, 
комиссия оздоровления труда и быта, здрав'ячейки соседних школ и т. д. Она 
выполняет часть общей работы. 

Эта работа увязана с программами ГУС'а и увязана тесно. Но не с одним 
только комплексом. Но с рядом тем и комплексов ряда годов. И это верно. В то же 
время она выходит за пределы обязательных школьных часов: так как ребята 
проводят ее и вне школы и главным образом вне ее, но по заданию школы. 
И это верно. И школа не рассматривает эту работу только как санит.-гигиен., 
но как работу, воспитывающую у ребят общественные навыки. Какими же сред¬ 
ствами пользуется школа для этой борьбы? Разнообразными. Здесь и пьески, 
составленные ребятами, вернее, подслушанные, так как они воспроизводят раз¬ 
говоры, оценки взрослых и об'яснения врача и учителя. Пьески интересные, 
живые, задевающие взрослых. Здесь и плакаты, и обследования, и разговоры со 
взрослыми по заданию врача и школы, здесь и экскурсии в больницу, и лекции 
врача и т. д. Их много, этих пружин. Дети об'единены в здрав'ячейку, которая 
связана с другими. В этом ее сила. Таков опыт работы рядовой школы, такова 
организация. 

Работа будет расти и шириться. Об этом говорит опыт 2 лет. Надо, чтобы 
этим интересным опытом рядовой школы воспользовалась широкая масса 
учительства. Книжечка бесспорно интересна и ценна. Жаль только, что нет в ней 
указаний на литературу вопроса. Сельскому учителю без нее обойтись трудно. 
Хотя бы 3—4 книжечки, дающие знания по санитарно-гигиенич. вопросам, должны 
были быть указаны. Бегло описана с в я з ь с врачом. Надо было вскрыть самый 
процесс постепенного сближения школы и врача. Так много еще на 
местах здесь взаимного непонимания и неумения совместно работать. Надо, чтобы 
книжечку прочел рядовой учитель. 

В. Шульгин. 


А. И. Радченко. «Деревенское домоводство». ГИЗ. 

Среди книг библиотечки «Пособия для сельскохозяйственных кружков» 
имеется книжка «Деревенское домоводство» А. И. Радченко. 

Книжка эта может быть чрезвычайно ценным пособием не только для 
сельскохозяйственных кружков, но и для каждой школы I ст., особенно деревен¬ 
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ской. Она охватывает все стороны быта и наталкивает на различные виды обще¬ 
ственной работы школы (привитие санитарных навыков в селе, рациональный 
уход за скотом, правильная постройка жилищ, борьба с суевериями и пр.). 

Приведенные в отдельных главах задания (задачи) прямо указывают, 
как связать эти общественно-необходимые работы с учебной работой в школе 
(исследование, обмер, записи, вычисления, зарисовки и пр.). 

Ребята IV гр. легко разбираются в приведенном материале и выбирают 
из него нужные сведения, но для этого нужно заверение педагога, что книга 
легкая и интересная, так как, по выражению ребят, «эта книга скучная на вид». 
Будь же она снабжена соответствующими рисунками, ребята брали бы ее для ра¬ 
боты и самостоятельно. 

Надпись, что это пособие для сельскохозяйственных кружков, может 
ввести в заблуждение педагогов, внушнтьнм, что эта книга не для школы,—потому 
желательно эту надпись изменить. 

Члены кодлектива 14 шк. СОНО: 

Соболева, Розанова, уч. Завьялова. 


ИЗ СТАТЕЙ В ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ЖУРНАЛАХ О ТРУДЕ В ШКОЛЕ. 

Появился целый ряд статей, которые освещают опыт введения труда в школу. 

Почти обязательная тема каждого номера педагогического журнала— 
общественно-полезная работа. Всюду лучшие педагога берутся за проведение 
общественно-полезной работы. Если судить по провинциальным журналам, эта 
тема облетела все города. Но это один, хотя и важнейший вопрос современной 
школы. Гораздо меньше прорабатывается вопрос организации физического труда 
в связи с изучением трудовой деятельности. Здесь мы наблюдаем еще оторван¬ 
ность от домашнего бытового труда, оторванность от того производственного 
труда, который имеется в данном окружении, и, наконец, оторванность от техни¬ 
ческого творчества ребят; часто наблюдаем искусственность введения труда. 

Но появляются и здесь важного значения работы. В журнале «Наш Труд» *) 
(Ярославский губоно) помещена статья «Опыт участия школы в производстве», 
где рассказывается, как ребята не только знакомились с фабрикой, по и работали 
на ней. Речь идет о местной фабрике картона. Подростки, напр., разгружали 
под руководством мастера пропарочный котел, помогали топить печь под котлом, 
выполняли еще ряд работ в производстве, связывая физический труд с образова¬ 
тельной проработкой. 

«16 ноября производились работы: подвозка и измерение дров, подброска 
в топку, шурование, ознакомление с паровым котлом, измерительными приборами 
и др. Работали 4 часа». 

Для нас, учеников, результат получился вот какой: «Совершенно ясное 
понимание целей и задач теоретического изучения соответствующих вопросов 
(котел, топка, измерительные приборы, отдача котла, сырье, разные стадии обра¬ 
ботки его, физические и химические процессы и т. д.)». 

В отчетах ученики убедительно говорят о педагогической ценности такого 
метода подхода к изучению труда. 

«Вы никогда не об'ясннте того, что я видел в котле и подробно осмотрел». 

«Мы не представляли той внутренней органической связи отделений между 
собой, пока на деле не убедились в этом». 

«Мы делали экскурсии на производство, но от них остались жалкие поверх¬ 
ностные впечатления, без прощупанных детально, добытых опытом и своим иссле¬ 
дованием данных». 

Таким образом мы видим опыт решения задачи, тем более любопытный, 
что происходит он в уездном городе Рыбинске на картонажной фабрике, имеющей 
только районное значение. Каждый учащийся работает около 90 часов в течение 
полугода. Каждый учащийся постепенно знакомится с общим ходом работы, с не¬ 
сложными, доступными учащимся работами в производстве, измерениями, запи¬ 
сями, зарисовками отдельных работ и рабочих аппаратов. 

Другая статья в том же номере журнала («Работа на земельном участке» 
А. Белова) говорит об опыте сел.-хозяйств. *груда в Угличе. 

’) «Наш Труд», изд. Ярославского губоно, № 2, 1926 г. Ст. II. И. «Опыт 
участия школы в производстве». 
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при Центр. Комитете Профессионального Союза работн. просвещения СССР. 

Москва, Воздвиженка, 10. 


ОТКРЫТА ПОДПИСКА 


ПЕДАГОГИЧЕСКУЮ ЭНЦИКЛОПЕДИЮ 

Под редакцией проф. А. Г. Калашникова. 

При участии: проф. И. А. Арямова, проф. А. И. Бачинского, проф. П. П. Блон¬ 
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*В. Н. Шульгина, М. С. Эпштейна, В. Л. Эменова и др. 

В 2-х томах. 

100 ^автооских'листов, 300 рисунков, карт, диаграмм, портретов в изящном 
переплете с золотым тиснением. 

УСЛОВИЯ подписки*. 

— - Цена за 2 тома 9 рублей. -- 

С пересылкой и упаковкой. 

ДОПУСКАЕТСЯ РАССРОЧКА: 

при вакаве—3 р и налож. платежом, 
при высылке каждого тома—3 р., при 
чем в этом случае пересылка и упа¬ 
ковка за счет заказчика. 

При заказе 6 руб., а остальные 3 р. 
наложенным платежом с пересылкой и 
упаковкой за счет ИЗДАТЕЛЬСТВА. 

Внесшие до І-го сентября полную под¬ 
писную плату получают скидку 
I рубль и уплачивают вместо 9 руб. 
всего 8 р. с пересылкой и упаковкой. 

„ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ЭНЦИКЛОПЕДИЯ" 

НЕОБХОДИМЛ 

каждому педагогу, преподавателю техникума, руководителю от¬ 
дела народного образования. 

Педагогическим техникумам, отделам просиещения, союзным организациям, 
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проспект «ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ЭНЦИКЛОПЕДИИ» по первому требованию. 

Тираж «Педагогической Энциклопедии* ОГРАНИЧЕН. 

Первый том выйдет в самом непродолжительном времени. 
ЗАКАЗЫ и ДЕНЕЖНЫЕ ПЕРЕВОДЫ НАПРАВЛЯТЬ ПО АДРЕСУ: 

Москва, 19. Воадвиженна, 10. Издат. «Работник Просвещения . 

Подписка принимается также в отделениях Издательства в: Ленинграде —Про¬ 
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Индивидуальная льготная под- 
писиа для народных учителей: 

при подписке—2 р. и остальн. в рас¬ 
срочку на 4 месяца со дня первого 
взноса—первые два месяца по 2 руб. 
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ресылкой и упаковкой за счет ЗА¬ 
КАЗЧИКА. 

ПОРУЧИТЕЛЬСТВО МЕСТКОМА 
ОБЯЗАТЕЛЬНО. 


-Л .. • / ' • 

\ ’ 

* 

НА ПУТЯХ 

К НОВОЙ ШКОЛЕ 

* 

ОРГАН 

НАУЧНО - ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ СЕКЦИИ 
ГОСУДАРСТВЕННОГО УЧЕНОГО СОВЕТА 


ВЫХОДИТ ЕЖЕМЕСЯЧНО 


№ 9 

СЕНТЯБРЬ 
19 2 6 


ИЗДАТЕЛЬСТВО 

РАБОТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ 

МОСКВА 






■ѵ 

і / 


Содержание. 



Стр. 


От редакции . 

Организация методической работы. 

Программы ГУС‘а для 1-го и 2-го годов сельской школы I ступени. . . . 

М. М. Пистр а к. Работа над программами для II ступени. 

Проекты программ первого концептра II ступени. 

Замечания к программам и материалам. 

О годичном бюджете времени. 

Примерная сетка учебных часов. 

Программа по обществоведению. 

Замечания к программе по обществоведешпо. 

Программа по естествознанию... 

Об‘яенительная записка. 

Литература для учителя.. 

Географический материал в первом концентре II ступени. 

Программа по физике. 

Об‘нснителыіая записка . . . -. 

Программа по химии... 

Литература и родной язык.. 

Программа по литературе. (Характер работы по годам и список литера¬ 
турных произведений.). 

Хрестоматии и сборники по художественной литературе для II ступени . 

Об организации внеклассного чтения. 

Об 1 ем знаний и навыков по языку.. 

Программы по иностранным языкам.. . . 

Программы по изобразительным искусствам. 

Программы по музыке. 

Из отзывов американских педагогов о русской школе и програмах ГУС'а 


3 

5 

15 

40 

65 

05 

70 
73 

71 
77 
79 
83 
Ян 
95 
90 

103 

100 

113. 

113 

134 

131 

138 

142 

158 

169 

188 




Г издательство „РАБОТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ" ] 
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} НЕ-ЛЕТНЕГО ТРИМЕСТРА. В помощь работе школы ■ пионер-отрядов. Сборник статей, равра- : 

| ботанных в Естественном Отделе Центрального Института методов школьной работы. Под рѳд. | 
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ОТ РЕДАКЦИИ. 

Редакция журнала «На путях к новой школе» выпускает насто¬ 
ящий номер в необычном порядке: он посвящен на этот раз вопросам 
программ школы цервой ступени и первого концентра второй ступени. 

В протекшем 1925/26 учебном году в Научно-Педагогической 
Секции ГУС'а шла интенсивная работа над программами ГУС‘а. Работа 
эта велась над программами I ступени, над первым и вторым концентром 
II ступени. 

» 

Работа эта далеко не окончена, и отдельные разделы ее нахо¬ 
дятся в различной стадии проработки. Так, наиболее проработанными 
надо считать первый и второй год I ступени, которые обсуждались на 
конференциях местных работников и которые утверждены пленумом 
Научно-Педагогической Секции ГУС а. 

Работа над третьим и четвертым годом I ступени продолжается 
в настоящее время и будет, надо надеяться, закончена в ближайшее время. 

Второй концентр II ступени менее всего проработан. Ниже мы 
печатаем материалы 1-го концентра II ступени. Не вошли в этот номер 
программы, об‘яснительная записка и библиография по математике и 
раздел истории в программе по обществоведению, которые будут опу¬ 
бликованы несколько позже. Вместе с материалами 1-го концентра на¬ 
печатаны программы по ИЗО для 2-го концентра, так как они соста¬ 
вляют одно целое с программами первого концентра и без них первый 
концентр был бы непонятен. 


•. » 
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ОРГАНИЗАЦИЯ МЕТОДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ НА МЕСТАХ. 

■ 

I. 

В прошлом году жизнь нас подвела вплотную к вопросу об орга¬ 
низации методической работы; перед нами этот вопрос встал как 
проблема, которую надо разрешить срочно, как проблема 4 которую 
1 откладывать дальше ни в коем случае нельзя. 

Мы вчерне закончили работы организационного порядка в области 
народного образования; теперь все эти вопросы—вопросы сети, бюджета, 
вопросы связи — на местах решаются обыкновенно в течение первого 
триместра учебного года. Совершенно очевидно, что почти все остальное 
время наши губоно заняты обычно налаживанием внутренней жизни учре¬ 
ждений, налаживанием постоянного систематического руководства мето¬ 
дической работой. Именно этой работой, или, вернее, предварительной 
подготовкой материалов для этой работы, должны быть заняты возник¬ 
шие и начавшие действовать методбюро. 

Возникшее в конце прошлого года Центральное Методическое Бюро 
поставило своей задачей выяснение прежде всего ведущейся на местах 
в этом отношении работы. На основании этого изучения можно было притти 
к ряду выводов, на которых и нужно остановиться несколько подробнее. 

Перед методорганами стоят следующие основные задачи: конкрет¬ 
ный учет опыта работы и ее планирование; обслуживание самообразова-> 
тельной работы просвещенца, вооружение его методическими знаниями 
и умениями; учёт отношения населения к работе просветительных учрежде¬ 
ний и пропаганда идей советского просвещения среди населения; приспо¬ 
собление тех схематических и общих директив, Которые дают централь¬ 
ные аппараты Наркомпроса, к местным особенностям, к местным потреб¬ 
ностям в связи с производственными планами местных руководящих 
•организаций. Вот в общих чертах круг тех вопросов, которые стоят 
перед нами, когда мы подходим к организации , методической работы. 

Сеть культурно-просветительных учреждений, работающая на но¬ 
вых основах марксистской педагогики, дает каждый день на громадной, 
необ’ятной территории нашей республики ростки новой педагогики, 
на которых можно строить основы нашей работы. И каждое конкретное 
достижение, каждый провал в нашей работе должны и могут служить 
тем материалов, на основе которого мы должны двпгатьоя вперёд) и наме¬ 
чать подходы к новой школе. У/ 

Можно ли сказать; что мы знаем в центре, что мы знавм-Кі-убернии, 
что мы, наконец, знаем в уметодбюро с достаточной полнотой и /точностью’ 
эти конкретные факты и полчо умеем их суммировать? 




К сожалению, этого сказать нельзя. Наша сеть и ее непосред¬ 
ственные работники пишут громадные по размерам отчеты-; изучение ко¬ 
торых, в силу их больших и сложных размеров, весьма затруднительно. 
Поэтому конкретность—это абсолютно необходимое качество учета—» 
от нас ускользает. С мест поступает материал. Пока он доходит до губер¬ 
нии и до центра, он превращается в некое голое обобщение, лишенное 
всякой конкретности, отдающее теориями и рассуждениями. А без фак¬ 
тов, без деталей мы двигаться не можем; обобщения и принципы, до¬ 
статочно теоретически мотивированные сверху, возвращаются назад без 
опоры на конкретные факты, которые являются единственно убеясдаю- 
щимн и проверяющими правильность нашей линии. 

Итак, первое требование, которое мы должны поставить нашей, 
работе,—это кропотливое, медленное собирание, изучение тех отдельных 
достижений, а, быть может, в еще большей степени отдельных провалов, 
которые выясняют нам картину общего состояния нашего дела. Только 
они сигнализируют для нас те или иные опасности и выявляют по¬ 
требности в том или ином раз’яснениии необходимой конкретной помощи 
нашему массовику-просвещенцу. 

Это изучение работы, это движение вперед будет успешно только 
в том случае, если организацию методической работы мы построим на широ¬ 
ком коллективе. Никто другой, как коллектив массовиков-просвещен- 
цев, сумеет дать нам выявить те потребности в дополнительных раз’ясне- 
ниях и директивах, какие нам необходимо выработать в ближайшее 
время. Никто другой, как коллектив массовиков-просвещенцев, сумеет- 
дать нам возможность обменяться отдельным, иногда трудно фикси¬ 
руемым в отчете, конкретным опытом, без обмена которым мы двигаться 
вперед не можем. Мы полагаем, что этот взаимный обмен в целом ряде 
случаев значительно ценнее и продуктивнее в работе, чем ряд тех отвле¬ 
ченных методических писем и принципиальных решений, которые ^даюг 
и поныне нашей низовой просветительной сети руководящие методические 
организации на местах. А такого рода обмен происходит на бесчисленном: 
количестве конференций и учительских собраний. Этот обмен должен 
быть организован, ибо происходит он сейчас в недостаточно организо¬ 
ванном и неучитываемом порядке. 

Если мы не втянем массовика-просвещенца или его наиболее подго¬ 
товленный методический актив в построение и организацию нашей мето¬ 
дической работы, мы не сумеем сделать нашу проработку текущих вопро¬ 
сов настолько жизненной, чтобы они целиком отвечали запросам про¬ 
свещенской массы. Вот почему мы настаиваем на том, чтобы ко всей про¬ 
работке методических проблем снизу доверху привлекался просвещенец- 
практик, ведущий практическую работу и имеющий возможность прове¬ 
рить материалы в процессе работы. Это очень трудно сделать; у нас не¬ 
много сил и средств для организации этой работы. Но чем труднее это сде¬ 
лать, тем больше труда следует приложить к разрешению именно этих 
крайне трудных задач. 

ч-івтл; - 
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Когда мы подходим к изучению состояния нашей просветительской 
сети и ее внутренней жизни, мы должны отметить еще и то, что наш маС- 
совик-просвещенец, работающий сплошь и рядом в трудных материаль¬ 
ных условиях, еще в большей степени затруднен той атмосферой, мы бы 
сказали, одиночества, непонимания принципов, по которым работает 
культурно-просветительная сеть на месте. Отсюда массовые недоразу¬ 
мения, отсюда ледяное равнодушие к трудной и ответственной работе 
нашего сельского и городского просвещенца. 

Громадные задачи стоят перед нашей сетью. Эти задачи—закладка 
основ нового миросозерцания, привитие коллективистических навыков 
и сообщение клиентуре нашей сети—детям, юношеству и взрослым— 
тех знаний и умений, без которых строить социализм невозможно. Мы 
идем новыми путями в этой работе, непривычными населению, привык¬ 
шему нред’являть просвещению те примитивные требования, которые 
пред’являлись в царской России. Необходимо сделать так, чтобы насе¬ 
ление гіоняло смысл, содержание и значение тех методов, которыми рабо¬ 
тает наша сеть. И необходимо сделать так, чтобы население не только по¬ 
няло учителя, избача, библиотекаря и поняло, чего он добивается, но 
и фактически помогало ему в работе. 

Учет требований населения, учет отношения населения к нашей ра¬ 
боте и тот корректив, который рабоче-крестьянская масса вносит в со¬ 
держание нашей работы, есть неот’емлемая часть организации методи¬ 
ческой работы. Ибо вся наша работа должна строиться не на теоретиче¬ 
ских, отвлеченных и верных для всякого места материалах, а на материале 
данного места, на учете особенностей данной школы, данной избы-чи¬ 
тальни, библиотеки, на основе производственных задач того района, где 
они расположены. 

Планы местных советских учреждений строятся на потребностях 
населения. И последний корректив в осуществлении этого плана так же, 
как первая его наметка, должен проходить при участии населения. По¬ 
следний корректив в план культурно-просветительных учреждений также 
должен быть внесен в соответствии с потребностями того населения, 
среди которого работают паши учреждения и нужды которого они обслу¬ 
живают. А кому другому, как не родителям своих детей, как не населе¬ 
нию, обслуживаемому нашей избой-читальней, библиотекой, кружком, 
как не участникам и не строителям жизни данного места, эти потребности ' 
могут быть знакомы и известны в большей степени? 

Здесь мы подходим по существу к основной задаче, которая стоит 
перед нашими органами методической рабойы на местах. 

Методические проблемы могут быть схематически разделены на две 
группы * вопросов. Первая — это проблемы общепедагогнческие, обще¬ 
республиканского порядка, проблемы, которые могут и должны разре¬ 
шить вместе с местными методбюро, с привлечением их сил, центральные 
методические органы ЫКП. Сюда можно отнести ряд тех вопросов, ко¬ 
торыми болеет наша культурно-просветительная сеть и в первую очередь 
школы: допросы методики работы по комплексу, методов усвоения детьми 



.формальных навыков н знаний, методов работы одного учителя с тремя 
гуннами по комплексной системе? вопросы учета педагогической 
практики и т. д. ,, 


Второй группой вопросов являются вопросы локализация указаний 
центра, насыщение схем, программ и иных методических материалов из 
центра местными материалами, местным содержанием. Естественно было 
бы, чтобы первая группа вопросов разрабатывалась в центре И занимала 
в планах работ местных методбюро меньшее место, чем вторая; Ибо, оче¬ 
видно, что, скажем, работа одного учителя стремя группами по своему 
' методу будет одинакова или почти одинакова в разных краях надпей рес¬ 
публики., К сожалению, изучение местных материалов говорит цам о дру- 
грй картине. Именно этой группой вопросов занимались методбюро 
разных масштабов, вплоть до районной методической комиссии, во всех 
частях республики весь предыдущий год и почти не занимались Теми вопро¬ 
сами, которые разрешить центр ни в какой мере не в состоянии и ко¬ 
торые являются основной задачей местных методбюро,—мы говорим 
о локализации материалов. Если посмотреть производственные планы 
.разных губ-и облметодбюро, в них почти не отражались, за исключением 
отдельных случаев, эти стержневые работы местных методбюрр- Только 
. в отдельных местах за последнее время, во второй половине истекщего года, 
вопрос о локализации поставлен, как проблема и как установка работы. 
Только в отдельных методбюро мы имеем попытки создания местных 
краеведческих пособий для учителя. И если не считать начавшуюся во 
многих местах локализацию программ _РУС’а, требующую еще большой 
и большой работы в дальнейшем, то работа по локализаций методических 
материалов представляет собой только первые начинания, которые надо 
цопить и беречь и на которые надо обратить особое внимание, как на то 
основное, чем должны в будущем заниматься методбюро. 

Мы представляем себе работу местных, методбюро примерно в та¬ 
ком виде. Первым этапом работы должно служить изучение тех действи- 
,'Тельных потребностей данного края, которые стоят как хозяйствейные, 
экономические и политические задачи перед его планирующими Органами. 
Это одинаково относится и к вопросам экономики сельского хозяйства, 
л к вопросам экономики промышленности и индустриального и* кустар¬ 
ного тина, и к вопросам форм землепользования, и к переходу на более 
интенсивные формы обработки земли, и к вопросам здравоохранения в части 
его специфических задач в данной местности. 

Наши области и края, наши районы столь отличны между собой, 
что, если бы планы и задачи этих местностей были основный Исходным 
пунктом в работе методбюро, планы каждого губернского и областного 
методического бюро ни в коей мере не могут быть спутаны с/планами 
его соседа или еще в большей степени края, лежащего на д ру го Д окраине. 
В настоящее время мы можем констатировать, что этой разницы между 
•планами методбюро мы почти не замечаем. 

Еще раз повторяем, кое-где появляются первые ростки этой ра- 
,боты по локализации, которые отличают программу, скажем, Архан¬ 




гельского губоно. от Астраханского. Но это отличие можно заметить 
только после изучения самой локализованной программы, нельзя его 
видеть в самом плане работ методбюро. 
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Наша программная учебная работа, и не только по соцвосу, но и по 
политпросвету, только тогда даст желательные результаты, только тогда 
будет отвечать основам советской педагогики 1 , когда она будет исходить 
из окружающей действительности, Когда ребенка будет подводить к явле¬ 
ниям, среди которых он живет в своем быту, когда всякий сельскохо¬ 
зяйственный кружок избы-читальни будет заниматься действительно 
вопросами сельского хозяйства данного села. 

Можем ли мы сказать, что наш просвещенец знает нужды данного 
района так, Чтобы отразить их в своей работе и уметь придать всей работе 
•такое направление, чтобы дать населению нужные знания и научить 
прилагать эти знания к непосредственному переустройству жизни данной 
местности? К сожалению, мы и этого сказать не можем. 

Жизнь же требует от нас, чтобы просвещенец был в этом смысле 
абсолютно вооружен, чтобы конкретная школьная работа и политпро- 
светская работа была работой, дающей возможность практических вы¬ 
водов и приложения этих знаний в жизни не только по истечении всего 
курса обучения, но и в течение учебной работы. В большой степени из-за 
отсутствия конкретных данных из окружающей жизни учительство 
в школе, например, бьётся над вопросами формальных навыков и знаний, 
оно принуждено уводить своих школьников от той темы, над которой 
они работают, в противном случае получается падение уровня этих фор¬ 
мальных знаний у детей. Оно ищет цифр, оно ищет материала кругом и его 
не находит потому, что у нас нет еще'краевого учебника, нет методики 
собирания этих данных. А этот материал существует В громадном коли¬ 
честве в каждой губернии. Этот материал положен в основу всех планов 
и экономической политики данного района и данной местности; нужно 
только уметь его использовать и уметь его дать учителю в руки; 

То же относится к географо-физическим особенностям данного места, 
которые нужно рассматривать с той же точки зрения 'поднятия и раз¬ 
вития его производительных сил. 

Изучив эти основные документы руководящего порядка для данной 
губернии, предопределяюпще направление всего советского строитель¬ 
ства данной местности, .методическое бюро должно на основе его суметь 
подойти к своему плану работ так, чтобы составить перечень кон¬ 
кретных мероприятий, которые оно должно проработать в течение 
ближайшего времени. Сюда войдет локализация основных учебных про¬ 
граммных материалов—школьной программы ГУС’а, программы по ли¬ 
квидации неграмотности и программы по школатл малограмотных, школы 
крестьянской молодежи и т. д. Далее сюда войдет подготовка к оозданию 
краеведческих учебников хотя бы на первое время общегубернского 
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или общеобластного порядка. Сюда войдут подготовки к изданию ряда 
краеведческих отдельных пособий, характеризующих отдельные отрасли 
хозяйства и вооружающих учителя материалом для его повседневной- 
практики. Речь идет о создании справочников по разным видам хозяй¬ 
ства данного края; это должны быть не просто справочники, но справоч¬ 
ники хорошо методически построенные с тем, чтобы они могли быть под¬ 
собным и. целесообразно организованным материалом, помогающим учи¬ 
телю вести его грудное и новое дело. 

В направлении такой конкретизации работы и конкретней помощи 
нашей массовой сети и должны быть построены планы работ методбюро. 
В плане работ методбюро, конечно, должны отразиться и вопросы первой 
группы, общие педагогические проблемы. Не следует упускать из виду 
в Особенности вопросов по обслуживанию самообразовательной 
работы учительства, его вооружения частными и общими методиками. 
Вопрос о недостаточных методических умениях нашего просвещенца— 
вопрос больной, очень тяжело отзывающийся на постановке нашей про- 
светработы. От этого большие и иногда справедливые нарекания на 
отставание учащихся в формальных навыках. Надо очень и очень фикси¬ 
ровать свое внимание на этой стороне дела. Но здесь следует делать так, 
чтобы не все методбюро работали над одними и теми же вопросами, часто 
их не дорабатывая. Эти работы должны быть организованы таким поряд¬ 
ком, чтобы наиболее крепкие в отдельных вопросах методбюро взяли 
на себя определенные задания, которые служили бы предварительным 
материалом для центра. Здесь их окончательно отредактируют и рас¬ 
пространят уже из центра по всем Оно республики в качестве материа¬ 
лов директивного и руководящего характера. 

Но, повторяем, основная работа методбюро—это работа, которую 
никто за них не сделает, которую не может сделать центр и не может 
сделать никакое другое методбюро,—работа по собиранию и методиче¬ 
ской обработке и изданию тех краеведческих пособий, которые отно¬ 
сятся к данному краю, к данной местности. Первичными ячейками сбора 
такого материала, под общим руководством и при инструктаже метод- 
органов, может служить и наша массовая сеть в тех местах, где требуется 
детальная и углубленная постановка краеведческой работы и где наши 
учрежденія не могут удовлетвориться общими губернскими выводами. 

Мы, к сожалению, не можем себе поставить сейчас основной зада¬ 
чей на будущий год издание краеведческих учебников для всех губерний. 
Тем меньше мы можем поставить себе задачей создание такого рода по¬ 
собий, которые обслужили бы отдельные местности внутри губерний, 
подчас сильно ^отличающиеся в экономическом и бытовом смысле друг 
от друга. 

Совершенно очевидно, что сейчас на ближайшее время перёд нами 
стоит задача кропотливого собирания и изучения такого уже собранного 
в больших количествах материала и распространения его через еще пока 
что только общегубернские пособия. Далее доллша итги работа по при¬ 
способлению и изучению местного края уже в меньшем масштабе. Под 
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руководством вышестоящих методорганов эта работа может быть воз¬ 
ложена и на низовую ячейку. 

Вопросы организации работы перед нами выдвинули принципы 
четкого разделения труда. Если этого мы добьемся, мы получим ту же 
картину, которую мы имели в прошлом году. Все методбюро разных 
губерний занимались, можно сказать, почти одними и теми же вопро¬ 
сами, несогласованно друг с другом, и внутри губернии, начиная с рай¬ 
онной комиссии и кончая губметодбюро. Губметодбюро должно сплани¬ 
ровать работу в губернии так, чтобы уметодбюро и районная методко- 
мисспя не повторяли его работы, не брались за те задачи, которые непо¬ 
сильны нм и которые не являются сейчас для них в первую очередь не¬ 
обходимыми. Установку этой локализационной работы следует делать 
на практическую полезность для учителя. И здесь суммарно можно было- 
бы попытаться формулировать задачи таким образом: перед губметод¬ 
бюро, как основное в этом смысле, будет общее планирование'работы, 
и предварительное насыщение учебного программного материала темн 
особенностями, которые отличают данную губернию в целом от другой 
местности республики. Уездное методбюро, которое должно быть укре¬ 
плено, возьмет на себя организацию методрабОТы, ее точный конкретный 
учет, и только наиболее крепкие уметодбюро, по поручению губметод¬ 
бюро, берутся за разработку руководящих материалов. Районная и во¬ 
лостная методические комиссии на основе материалов данного района, 
волости и собственных знаний потребностей данного района, сумеют спла¬ 
нировать свою работу так, чтобы отразить в ней действительные потреб¬ 
ности данной волости или района. Это лучше всего сделать на районных 
конференциях, которые бывают и должны предшествовать началу учеб¬ 
ного года, а там, где Ито возможно, началу каждого триместра. Такая 
районная конференция должна наметить на ближайшее время конкрет¬ 
ный и определенный план, а в течение учебного года и в конце его сум¬ 
мировать, каким путем к выполнению его шла культурно-просветитель¬ 
ная сеть, в каких местах она споткнулась и каких конкретных результа¬ 
тов она достигла в своей работе. Естественно, что этим ограничиться 
нельзя, ибо даже в районе, даже в волости конкретные условия жизни 
бывают чрезвычайно разнообразны; и уже здесь же на конференции сле¬ 
довало бы сделать так, чтобы общий районный план был приспособлен 
к условиям каждой школы и районная методкомиссия могла внести 
конкретные поправки в тот план работы, который намечается для данного 
учреждения. Этот план в дальнейшем уже на школьном совете данного 
учреждения, Данной сельской шкЬлы и сельской избы-читальни может 
быть еще больше сконкретизирован уже при участии и родителей, а иногдаі 
и самих детей, если речь идет о школе. То же должно делать и при уча¬ 
стии читателей кружковцев, слушателей, если речь идет о полнтпросве- 
щенском учреждении. Отсюда следует выделить темы, которые не следует 
прорабатывать несколько раз. Такая тема, например, как «Наш край», 
должна быть планирована и подготовлена сразу из'губернии, ибо она 
охватывает целый разрез края. Следует также подчеркнуть, что район- 
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ная мето дкомиссия должна критически отнестись к тем материалам, 
которые дает ей губерния, и не подменять своим нивелированным район¬ 
ным планом работы каждого учреждения, ибо конкретные условия 
данного учреждения могут в сильной степени отличаться от другого учре¬ 
ждения в том же районе. 

Далее. Мы собираем очень большой материал на местах. Мы произ¬ 
водим через наши учреждения бесконечное количество всяческих об¬ 
следований, иногда не имея в руках методики этого обследования и про¬ 
изводя работу впустую. Мы собираем очень много цифрового и иного ма¬ 
териала, который лежит грудами без всякой обработки и без всякого ис¬ 
пользования в дальнейшем. 

•Следует поставить четко и определенно себе задачу, хотя бы в том 
же Опорном учреждении, систематизировать этот материал с таким рас¬ 
четом, чтобы на будущий год вносить только в него те поправки, которые 
внесены самой жизнью. Этот материал, равно как и ряд работ по нему 
в наших учреждениях могут сослужить громадную службу и для того 
же агронома в селе, и для соответствующей секции советами для тогО же 
статистического управления, которое умеет, должно уметь и сможет 
их использовать. Систематика такого материала, умение его использовать 
в дальнейшей своей работе даст нам громадную экономию сил и средств, 
которые мы зря иногда от недостаточной организованности тратим вхо¬ 
лостую. 

Изучение местных особенностей, их задач, выдвигаемых жизнью 
данной местности, решит и еще одну сложную жизненную проблему,— 
мы говорим об общественно-полезном труде. Вопросы общественно-полез¬ 
ного труда решают сейчас кустарно, идут от комплекса; учитель му¬ 
чается и выдумывает какую бы такую работу прицепить к тому или иному 
комплексу без всякого учета действительных местных нужд, без всякого 
учета детских сил и возможностей. Надо предостеречь от этой ошибки, 
которая иногда компрометирует идею общественно-полезного Труда, 
срывает у ребят интерес к начатой работе, у населения вызывает тяжелое 
разочарование и недоверие к новым методам работы. 

Затем, чтобы поставить по-настоящему общественно-полезный труд, 
как результат учебной работы и непосредственное включение школы 
в реорганизацию быта, в реорганизацию экономики данной местности, 
следует выбирать небольшие, точно дѳзированпые соответственно инте¬ 
ресам данного возраста работы, которые исходили бы от плана местных 
руководящих органов! Нам надо многому и многому учиться. Наша сеть 
и ее работники далеко не всегда знают действительные потребности сво¬ 
его района. Мы не знаеминогда тех проблем, над которыми бьются органы 
советской власти в данном месте, а мы выдумываем, высасываем из пальца 
ряд непосильных задач для своей работы. 

Ребята одной из школ, в результате проработки темы в классе, 
приступили к осушке небольшого болотца: из каких-то источников 
учитель знал, что ил может служить средством удобрения'. Осушив 
с большими трудами данное болотце, ребята с неменыним трудом пере- у 
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волокли этот ил на ближайший участок земли, полагая поднять ; егр 
урожайность. Но в иле были какие-то соли, неведомые и неизвестные ни 
учителю, ни, конечно, ребятам, а эти соли не только не подняли урожайг 
ности, но понизили ее. Все это делалось в полном отрыве от агронома,, 
в полном оурьше от губцетодбюро, которое должно было дать по этому 
поводу свои указания, используя научно-краеведческие силы, которые 
в каждой губернии имеются. С другой стороны, мы знаем массу отдель 7 , 
ных, еще, к сожалению, недостаточно изученных опытов и попыток обще¬ 
полезного труда, дающего прекрасные результаты, если местная руко¬ 
водящая власть умеет использовать такую громадную проводящую силу, 
как культурно-просветительная сеть, для своих задач. Мы знаем случаи, 
когда агроном использует школу для сбор® образцов семян и на этом 
строит план своей работы по району. Мы знаем борьбу с той же мухой 
и с тем же малярийным комаром, которая дает, несомненно, прекрасные 
результаты и педагогически—для детей, и в смысле практической полез¬ 
ности—для данного района. Мы знаем значительные достижения в смысле 
влияния школы на быт в области разнообразных проблем, которые по¬ 
дымаются перед слушателем и учеником нашей сети и в процессе их учеб- 
- ной * и просветительной работы. (Опыт дошкольных площадок и ряда 
школ на территории республики.) Мы знаем ряд успехов в области уте¬ 
пления хлевов и применения лучших форм кормления скота в быту от¬ 
дельных сельских хозяев, как результаты агитации и практического 
участия в этих работах самих ребят. Но все это еще недостаточно органи¬ 
зовано или носит характер только первых попыток работы. Нужно сде¬ 
лать так, чтобы эти работы шли уже по какому-то определенному плану 
и чтобы этим планом руководил тот специалист и то хозяйств, руководящее 
учреждение, которое этим вопросом занимается. Мы не сомневаемся в том, 
что часть общественной работы учителя о окружающей его средой, если 
она будет переложена учителем на плечи всего своего школьного коллек¬ 
тива в доступной для понимания детей и интересной детской массе форме, 
разгрузит учителя и даст, несомненно, практические результаты. Все это 
должно быть связано с организацией методической работы; исходя от¬ 
сюда, следует формы методической работы строить не только на одной 
просвещенской массе, но обязательно втягивать в эту работу тех пред¬ 
ставителей хозяйственных учреждений, которые являются ценным источ¬ 
ником правильной оценки путей нашей новой школы, врастающей в ре¬ 
организуемый быт и в строящееся социалистическое хозяйство. Они 
сумеют притти нам на помощь и конкретными указаниями, и своими 
знаниями, и непосредственной увязкой школьных педагогических 
проблем с проблемами общехозяйственными, общеэкономического смысла, 
которые ведут нашу республику к социализму. 

У них очень много дела, у наших руководящих органов. Они очень 
заняты и с трудом отзываются на призывы просвещенских методических 
органов. Но еще в большей степени об’ясняется их отрыв от нас тем, 
что они не знают, в большинстве случаев не учитывают возможностей, 
которые перед ними открывает новая методика просвещения. Втянем же 
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их в наши руководящие ряды, пойдем к ним, если они заняты, изучим 
их работу и конкретные цели и об’ясним им, зачем мы это делаем. Это 
трудная, но необходимая задача. И только тогда, когда мы сумеем их 
втянуть в наши ряды, в меру нашей необходимости, не отрывая их 8ря 
я не притягивая их там, где без них обойтись можно, только с их участием 
мы сумеем правильно построить организацию методической работы, отве¬ 
чающую требованиям жизни. 




ПРОГРАММЫ ГУСа ДЛЯ І-гои 2-го ГОДОВ СЕЛЬСКОЙ ШКОЛЫ 

I СТУПЕНИ 

(о изменениями, сделанными на основании учета опыта). 

ВВЕДЕНИЕ. 

Прошло три года работы по программам Государственного Ученого 
Совета, остается еще год до окончательного введения их во все четыре 
года обучения (1926—27 г.). 

Фактически 1926/26 г. является первым годом, когда наша началь¬ 
ная школа в массовом масштабе начала работать по этим программам, 
и, несмотря на то, что введение программ ГУС’а сопряжено было с боль¬ 
шими трудностями для массовой школы, все же на опыте ряда школ, 
в том числе заброшенных в самые захолустные уголки нашей страны, 
программы ГУС’а доказали, что они представляют собой несомненное 
достижение советской педагогической мысли. Массовые школы, которые 
смогли построить свой педагогический процесс не только формально, 
но и по существу на основах гусовских программ, добились ощутитель¬ 
ных результатов как в деле увязки школы с текущими задачами социа¬ 
листического строительства в своем районе, так и в отношении привитая 
учащимся полезных навыков, в том числе и формальных. Уже одно это 
привело к тому, что учительство в массе своей ориентируется на про¬ 
граммы ГУС’а и не представляет себе уже сейчас работы школы вне этих 
программ. Тем более, что последние открывают возможности увязки 
педагогической работы в школе с тем творческим строительным процес¬ 
сом, который имеет сейчас место в стране. 

Основываясь на том опыте, который проделан массовой школой, 
(мы говорим о первых трех годах первой ступени), можно Определенно 
сказать, что в' работе ее имеются серьезные трудности и Препятствия 
и теоретического и практического характера, связанные с выполнением 
программы. Поэтому вполне своевременно проверить то, что сделано, 
посмотреть, в какой мере напт программы были поняты, усвоены, на¬ 
сколько они соответствовали напшм силам, средствам и умению, в чем 
состояли те трудности и препятствия, о которых упоминалось выше, 
и как их устранить. - 1 « 

Всякие попытки коренного пересмотра и ревизии программ ГУС’а 
неизбежно означали бы срыв всей нашей работы по созданию новой тру¬ 
довой школы и изолировали бы последнюю и работающего в ней учителя 
от окружающей жизни. Такие попытки, если они и имеют место, должны 
быть решительно и безоговорочно отвергнуты. Но что действительно 
необходимо—это начать энергичную работу по оказанию помощи школе— 
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методической, организационной и материальной, такой помощи, которая 
гарантировала бы не столь быстрое, но зато постепенное и твердозакре- 
пленное продвижение вперед всей массой наших школ. 

Тут дело не в том, чтобы изменить направление, а в том, чтобы то, 
что было намечено, сделать лучше. А чтобы сделать лучше, надо про- 
смотретщ рак шла работа по программам. В работе; был целый ряд затруд¬ 
нений, они были естественны. Прежде'всего программа ГУС’а была но¬ 
вая и необычайно новая. Перед учителем вырос ряд проблем, серьезных, 
глубоких,' разобраться в которых нельзя было 'сразу. Й мало того, что 
их нужно уяснить, следовало и проверить, конкретизировать. А на это 
нужно, время. Поэтому первая часть затруднений, затруднений, связан¬ 
на р новизной, является естественной, нормальной- Но мыдолжны знать, 
как шел среди массового учительства процесс уяснения й конкретиза¬ 
ции. Не было ли тут чего-либо такого, что являлось не очень соответ¬ 
ствующим основным идеяэд программ. 

К сожалению, .приходится признать, что в этом отношении дело-, 
обстояло не .совсем благополучно. Еще в 23-м году было предложено, 
методическим советам переработать программы на местном материале. 
Переработка была* но не,везде и не всегда в том направлении, которое 
казалось правильным, , . 

Главная. часть сил была потрачена на методическую обработку 
и в особенности на. способ расположения материала по колонкам. 
Только в редких случаях мы имеем хорошие локальные программы, от¬ 
разившие местрые характерные особенности того или- другого района. 
Разработка же методов занятий была очень слаба, за небольшими исклю¬ 
чениями,, Отсюда появилось, множество,затруднений .технического харак¬ 
тера:; принципиальные вопросы остались несколько в стороне, и работа 
стала принимать внешний, формальный характер, весьма быстро ставший 
в известное противоречие с самым содержанием работы. Создается такое 
впечатление,, что на местах мало уделялось внимания продумыванию 
основной схемы и об’яснительных замечаний к программам, .к ,, 

Это перенесение центра работы на формальное, техническое, распо¬ 
ложение материала приводит к тому, что упускается сущность новой 
школы—овязь занятий в школе с какой-либо жизненно-практической 
задачей, с каким-либо общественно-полезным заданием. 

Все эти затруднения , усугублялись еще и , тем обстоятельством, 
что практическое живое руководство работой массовой школы все еще 
сдабо организовано, а имеющиеся основные руководящие материалы 
центра* с одной стороны, до нее не доходят, а с другой—не могли быть до 
последнего времени, без учета накопленного массовой школой опыта 
над программами ГУС’а, достаточно конкретизированы и уточнены. 

Здесь мы, пожалуй, имеем главный узел затруднений. Когда в про¬ 
грамме говорится о комплексной системе преподавания, то имеется в виду 
отражение связей между основными жизненными явлениями (природа, 
труд, общество), в центре которых стоит трудовая деятельность человека. 
Понимание этих связей является сутью образовательной работы, и дело 
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учителя—-подобрать тот конкретный материал, который, с одной стороны, 
доступен силам ребенка, уровню его развития в той или иной группе, 
-а с другой—имеет определенную жизненную ценность. Но одним понима¬ 
нием школа не может ограничиться; она должна добиваться того, чтобы 
те пли иные выводы, которые ясны ученику, являлись своего рода руко¬ 
водством в его действиях, чтобы ученик не только 8 н а л, но и умел бы 
применять свои знания и навыки к доступному его силам жизнен¬ 
ному делу. 

Что мы имеем в виду, когда говорим о связях между трудом чело¬ 
века, природными явлениями и законами и общественным строем? Мы 
имеем в виду работу над миросозерцанием ребенка или, вернее, над со¬ 
зданием прочного фундамента для этого миросозерцания. Что мыслится 
нами, когда мы упоминаем о жизненных делах, о жизненных темах, над 
которыми трудится ученик нашей школы? Мы не говорим о жизни вообще, 
■а о нашей жизни, жизни' советского государства с его борьбой, с его 
•строительством в направлении социалистических форм хозяйства, уста¬ 
новления новых отношений между людьми, введения новых бытовых 
черт в широкие массы населения, т.-е. мы работаем над проблемами мар¬ 
ксистского миросозерцания и социалистического воспитания. Для этого 
мы выковываем средства, создаем программу, разрабатываем методы 
и организуем детскую массу. К этому мы должны готовить и нашего 
учителя. 

И вот тут-то является чрезвычайно важным определить для каждой 
детской группы, для каждого года обучения такой материал (понимая под 
последним минимум формальных, организационных, санитарно-гигие¬ 
нических, трудовых и других навыков, характер общественно-полезной 
работы и содержание детской самоорганизации), работая над которым, 
наш ученик первой ступени мог бы, во-первых, понять, какие связи между 
жизненными явлениями вообще существуют, а затем и приучиться находить 
их в простых, знакомых ему явлениях жизни школы, семьи, поселка 
и сопоставлять их с жизнью соседнего города, края, страны, о которой 
он может узнать только из книги. Эта работа глубока и чрезвычайно ин¬ 
тересна для всякого вдумчивого педагога. Но, чтобы ее выполнить, он 
должен работать над своим миросозерцанием и почувствовать, что дело 
рабоче-крестьянской массы, дело переустройства жизни есть в то же' 
время и его дело. 

Поэтому мы не можем говорить о комплексной системе вообще. 
Мы должны вложить в нее определенное содерясание и связать с ним 
•основные задачи социалистического воспитания. 

На практике мы видим, что укореняется представление о комплекс¬ 
ной системе, как о такой, которая устанавливает связь между предметами, 
школьными дисциплинами. Понятно, что при таких условиях мы превра¬ 
щаем проблему воспитания в проблему обучения, начинаем тратить все- 
наше внимание на разрешение методических задач второстепенного 
характера, относясь несколько беззаботно к основным вопросам- массо¬ 
вого детского воспитания. , . > 
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Но не только это понимание комплексности является довольно 
распространенным: товарищи довольно часто полагают, что комплекс¬ 
ность преподавания достигнута, если увязана тема с формальными на¬ 
выками. Это очень грубое представление, но все же оно есть, им руковод¬ 
ствуются весьма многие' товарищи. 

И в то же время, увлекшись формальным расположением программ¬ 
но-образовательного материала, нахождением искусственных «увязок», 
школа часто упускает из виду одну из важнейших своих задач—воору¬ 
жить ребенка умением писать, читать и считать,—важнейшую как по¬ 
тому, что без этих умений нельзя всерьез говорить о социалистическом 
воспитании детской массы, так и потому, что школа, отстающая в отно¬ 
шении формальных навыков, вызывает отрицательное к себе отношение 
со стороны рабоче-крестьянского населения. 

Это еще не все. Худо ли, хорошо ли, но в таких толкованиях видна 
работа упорная; между тем, благодаря ли трудностям понимания или 
новизне дела, но в большом числе случаев мы констатируем буквальное 
выполнение пашей программы—от буквы к букве, которую, не мудрствуя 
лукаво, проходят так же, как проходили программу в старое время. 
Нам кажется, более яркого непонимания основ нашей программы трудно 
и представить. 

Как бы то ни было, но то положение дела, о котором мы только 
что сказали, ведет к постепенному вырождению работы, толкает школу 
на старые привычные пути, пути наименьшего сопротивления. Мы должны 
употребить все усилия для того, чтобы основания педагогической работы 
школы были ясны для рядового учителя, а для этого разработать темы 
так, чтобы они стали'материалом, инструктирующим его в основных ли¬ 
ниях работы по нашим программам. Поэтому мы не можем ограничиться 
только выработкой текста или его перередактированием: мы должны 
организовать помощь нашему учителю в его текущей работе. 

Второе, на что следует обратить внимание,—это то, что об’ем про¬ 
грамм несколько велик для нашей массовой школы. Программы следует 
упростить и несколько сократить. 

В младших группах сокращение должно пойти между прочим 
и по линии проработки тем, связанных с революционными праздниками 
(и вообще днями ознаменования общественных событий): Эти темы, как 
длительно прорабатываемые самостоятельные комплексы, здесь могут 
быть опущены. Общественно-политические моменты достаточно пред 
ставлены в программе, а для маленьких детей праздники должны дать 
больше эмоциональных переживаний, чем материала для теоретической 
проработки. Таким образом мы имеем значительно меньшее количество 
тем, без излишней детализации, благодаря чему- учитель может более 
свободно располагать материалом в пределах каждой темы. Расположе¬ 
ние материала по многочисленным колонкам мы считаем ни в коем слу¬ 
чае не обязательным: это дело удобства работы учителя. 

Важнее добиться действительной естественной увязки между на¬ 
копляемыми детьми в школе навыками и той общественно-полезной ра¬ 
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ботой, которую они могут на себя взять по уровню своей подготовки, 
между этой работой и понятными усвоенными для ребят нуждами хо¬ 
зяйственной, культурной и бытовой жизни окружающей их среды и, 
в первую очередь, детской. 

Вопрос о сокращении и упрощении об’вма следует особо подчерк¬ 
нуть, как принцип, ибо на практике в планах и программах местной про¬ 
работки мы чаще всего имеем больший об’ем, чем это намечено в цен¬ 
тральных программах. 

Особенное значение имеют в ряду тех навыков, которые школа должна 
развивать в детях, навыки общественно-трудовые. Поскольку школа 
имеет дело в первом году обучения с семьей и в дальнейшем не порывает 
с ней связи, постольку она не только изучает деревню и город, но и во 
все время учения детей принимает посильное участие в их жизни; школа 
вырабатывает для себя достаточно простой выполнимый план обществен¬ 
ной работы, оргАшзуя для этого соответствующую подготовку. Нам 
кажется весьма целесообразным связывать программу с осуществлением 
тех или иных практически-жизненных задач. Такая постановка дела 
до некоторой степени не даст нашей школе стать школой учобы, а свяжет 
ее живыми нитями с окружающей жизнью. Опыт показал, что идеал об¬ 
щественной работы начинает входить в обиход отдельных школ. Необ¬ 
ходимо шире применять эти опыты создания трудовой советской школы. 

Что же касается многочисленных указаний учительства на боль¬ 
шие трудности в том, чтобы добиться хороших формальных навыков 
в связи с проработкой тем, то мы обращаем внимание товарищей на то, 
что вопрос об отдельном времени для навыков был разрешен и раньше, 
в об’яснительной записке к полному изданию программы. В настоящее 
время мы должны лишь подтвердить, что отдельное время для упраж¬ 
нений в приобретении навыков вполне допустимо. Надо иметь в виду, 
что методическая подготовка нашего учителя еще довольно слаба, и в осо¬ 
бенное® слабо методическое руководство. С улучшением этой стороны 
дела много трудностей, связанных с приобретением навыков, бесспорно, 
исчезнет. Пока же нужно упорно работать над улучшением техники 
преподавания. Мы вообще должны признать, что нам предстоит серьез¬ 
ный пересмотр организации преподавания. Наши методы еще настолько 
примитивны, что они не приучают детей работать энергично, они не со¬ 
здают у детей уменья заниматься, читать, писать, работать. Дети в го¬ 
раздо большей степени являются свидетелями того, как отвечают уроки 
их товарищи, чем сами активно работают. Вопрос об организации энер¬ 
гии ребят стоит перед нами, как задача наступающего дня. 

Мы публикуем пока новую редакцию программ 1-го и 2-го гг. 
обучения. Над программами 3-го и 4-го гг. еще работа не закончена. 
Они будут опубликованы позднее. 

Говоря о программах, нельзя не упомянуть про учет школьной ра¬ 
боты. Опыт массовой школы показывает, что учитель или слишком за¬ 
гружен учетными схемами, что схемы чрезвычайно сложны и от приме¬ 
нения их дело мало подвигается вперед, или же учет совсем никак не по- 
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ставлен. Наши силы и средства слишком еще скромны, чтобы они могли 
выдержать нашу учетную нагрузку. А между тем не надо забывать, что 
учет только тогда целесообразен, когда он помогает улучшать работу, 
и помогает именно тому, чья работа учитывается, когда он об’ективен 
н прост для выполнения (не надо забывать, что дело идет о массовой школе). 
Школа должна и может без всяких откладываний поставить у себя как 
следует дело первичной статистической регистрации, т.-е. то, что отно¬ 
сится к количественному учету. Затем, имея в виду повышение уровня 
элементарной грамотности школьников, необходимо ввести в практику 
школы учет техники письма, чтения и счета. Что же касается учета ка¬ 
чества работы школы по программам ГУС’а в целом, то ведение этой ра¬ 
боты надо значительно упростить. Тот материал по учету, который на¬ 
печатан в 3-м «методическом письме», в настоящее время перерабатывается 
с целью придания ему большей простоты и доступности для массовой 
школы. В ближайшее время будет опубликована соответствующая ин¬ 
струкция. 

Два года работы, начальной школы в массовом масштабе по про¬ 
граммам ГУС’а дают (.уже сейчас возможность на учете накопленного 
опыта ввести ряд дополнений и поправок, о которых говорится в настоя¬ 
щем введении. Все эти дополнения и поправки сводятся не к пересмотру 
основных наших педагогических принципов, которые остаются незы¬ 
блемыми, а к облегчению учителя в его повседневной работе и к помощи 
ему в деле овладения программами ГУС’а. Вот почему предпринятую 
сейчас работу по упрощению и уточнению программ не следует считать 
законченной. В течение ближайшего года—двух ГУС и Главсоцвос со¬ 
бираются дать дополнительные материалы, которые, исходя из опыта 
и достижений массовой школы, будут преследовать цель дальнейшей 
п еще более конкретной помощи учительству в его работе по созданию 
советской трудовой школы. 

А 

” * 

I 

КОМПЛЕКСНАЯ ПРОГРАММА СЕЛЬСКОЙ ШКОЛЫ I СТУПЕНИ*). 

Первый год. 

» ф 

1. Первые „шаги в школе. 

Знакомство с детьми. Что делал ребенок летом, какие у него на¬ 
выки (трудовые, организационные, чтения, счета, письма), какие знает 
пгры, песни. Прогулки в места игр и летнего времяпровождения детей. 
Организация игр. Знакомство со школьным зданием и назначением его 
частей, обстановкой класса. Украшение класса. Начало организации 
класса. ' 

*) Программа содержит в себе указание явлений, фактов, дей¬ 
ствий, с которыми будет иметь дело школа при работе по темам. Навыки в 
ней не указываются, так как вопрос этот решается отдельными программами 
навыков,^расположенных по годам обучения. 
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Пояснения. В программе предполагается, что занятия с пер¬ 
вой группой должны начаться в сельской школе не позднее 16 сентября. 
Во многих местностях дети старших групп бывают заняты в это время 
сельскохозяйственными работами р родителями и в школу не являются. 
Дети же младших возрастав менее используются родителями для сельско¬ 
хозяйственных работ и потому собрать их около 15 сентября в школу 
возможно. ; 

Сельская школа должна, не дожидаясь прихода в школу старших, 
начать занятия с одним только первым отделением, так как этого требует 
и самый характер первоначальных занятий с ним. При таком условии 
учитель, не будучи связан наличием в школе других групп, ведет занятия 
по первой теме без самостоятельных часов для первой группы. 

Во время работы по этой теме учащий должен в естествен¬ 
ной обстановке игр, прогулок, бесед, в обстановке, не создаю¬ 
щей резкого для детей перехода от прежнего образа жизни к школьным 
занятиям (что может подавить детей), познакомиться с ними сам, дать де¬ 
тям познакомиться друг с другом, приучать их к первым действиям всем 
коллективом и выявить их навыки. 

Путем бесед о летних детских играх, о летнем времяпровождении, 
бесед во время прогулок к местам детского времяпровождения учи¬ 
тель приучает детей к естественному свободному разговору с учителем 
и в коллективе. 

Так как с первых дней пребывания детей в школе надо сразу 
же регулировать их поведение в школьном помещении (где вытирать ноги, 
где вешать на место шапку и одежду, как пользоваться уборной и т. д.), 
в теме вводится, исключительно только с этой целью, знакомство с назна¬ 
чением школьных помещений. 1 . 

Указанное в программе начало организации класса 
включает в себя самые элементарные факты: не кричать разом, когда 
обсуждаето* всеми какой-нибудь вопрос (напр., куда итти на прогулку), 
не садиться кучей на парту, а определить свое место, приходить во-время 
в школу, принести нужную для коллектива вещь, которую обещал при¬ 
нести накануне (напр., какую-нибудь игру), выработка первых норм 
поведения (не лить питьевую воду на пол, по уборке игр, по сохранению 
собранных на прогулке предметов и т. д.). Надо иметь в виду, что, с этого 
момента начавшись, классная организация имеет непрерывный и после¬ 
довательный рост по мере развития детской деятельности. 

Основная связь-вывод, которую может дать почувствовать детям 
учитель при работе по этой теме, будет следующая: для тог о, чтобы 
работать всем вместе, нужно организовать по¬ 
рядок. 

Показать это учитель может и при посадке за парты (сели кучей) 
и при играх (одни играют, другие мешают), при обсуждении вопросов 
(кричат разом, не понять, что говорят друг другу), при выяснении того, 
как мешает работе то; что не все собрались к назначенному сроку 
в школу, и т. д. 
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Воспользовавшись этим выводом - связью, учитель может перед 
учениками выдвинуть и практические задачи: а) организоваться, чтобы 
приходить, не опаздывая в школу, т.-е. сговориться, за кем эаходить 
утром, у кого есть доі& часы; б) все ли дети первой группы начали по¬ 
сещать школу; если не все, узнать почему и поторопить их с посещением. 

2. Осенние работы в семье. 

Наблюдения над осенней природой. Что делают сейчас дети дома. 
Что делают сейчас члены семьи. Экскурсии на осенние работы и посиль¬ 
ное участие в них (где есть работы на пришкольном участке, вовлечение 
детей 1-й группы в работу старших). 

Пояснения. При проведении первой темы (при беседах о том, 
как играл ребенок, где играл, что делал) школа кратко отметила уже 
в сознании ребенка картины лета и детской летней деятельности. Во 
время работы по второй теме в деревне будет итти окончание уборки 
урожая (уборка картофеля, овощей с огорода), молотьба, осенние работы 
в садах и т. д. Трудовая деятельность детей дома будет также связана 
с этими делами. Школа и должна при работе по второй теме прежде 
всего дать детям осознать эту смену труда как их самих, так и членов 
семьи. Отмечая, что ребенок делает дома, что делают его родные,а также 
знакомя непосредственно с фактами осеннего труда (экскурсия — как 
у Миши в семье убирают картошку, как у Вани убирают с огорода и т.д.), 
школа может довольно ясно установить для детей, что и они сами и до¬ 
машние их заняты сейчас другой работой, чем раньше. 

Разговоры взрослых, почему надо торопиться с такой-то работой, 
наведут внимание ребенка и на причину смены труда,— произошли из¬ 
менения в природе. В такой активной связи с трудом человека школа 
должна остановить внимание ребенка на картинах осенней природы (го¬ 
лые деревья в пустом саду, пустое поле, отсутствие цветов, птиц, грязные 
дороги, холодные дожди). * к 

Основной вывод-связь, который учитель должен дать ребенку 
осознать (в самой элементарной форме), это—что человек изменил свой 
труд потому, что произошли изменения в природе. 

Ч. 

3. Охрана здоровья. ѵ 

Чем болеют дети и их домашние. Заразные болезни. Соответствуют 
ли одежда и обувь детей осенней погоде. Рост и вес детей. Чистота рук, 
лица, головы, одежды. Меры к охране здоровья в школе. Привлечение 
семьи к совместной со школой работе по охране здоровья ребенка (поря- ■ 
док сна, пищи, обувь, одежда). Охрана здоровья во время уличных игр. 

Пояснения. Наступление плохой осенней погоды, ведущей 
к заболеваниям детей, и почти в каждой школе случающиеся в это время 
факты заболевания (кашель, насморк) заставляют школу сосредоточить 
внимание детей на охране здоровья. Учащий должен заранее накапли- 
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вать материал по теме (тот или иной ученик не пришел в школу—просту¬ 
дился; другого не пустила мать—но года плохая, боится, что просту¬ 
дится, и т. д.). Эти факты мимоходом запечатлеваются в сознании детей. 
Сообразно с этим тема и начинается с вопроса, чем болеют дети и их до¬ 
машние. 

Задачей темы является—н ачать непрерывную и в даль¬ 
нейшем все углубляющуюся работу по регули¬ 
рованию поведения ребенка в школе, семье, 
на улице в отношении охра н'ы здоровья, а также 
завязать первые (и в дальнейшем опять-таки 
углубляющиеся) связи с семьей ребенка для 
совместной работы в указанном направлении. 

Основные выводы - связи, к которым учитель должен подвести де¬ 
тей в этой теме, следующие: а) от чистоты зависит здоровье; б) чистоту 
должны соблюдать все. 

На основании этих выводов учитель может провести работу и в школе 
и в семье. Школа должна поставить работу так, чтобы ребенок дома по¬ 
ступал так же, как будет установлено его поведение в школе (открывать 
форточку, мыть перед едой руки, мести пол, не поднимая пыли, и т. д.). 
Это естественно ведет к необходимости установить связь школы с семьей, 
так как без понимания ею работы школы она будет мешать ребенку. 

Вопросы же детского сна, питания, одежды и обуви, которыми школа 
должна интересоваться, без совместной работы с семьей, конечно, раз¬ 
решены быть не могут. 

Участие в празднике Октябрьской революции*). 

4. Приготовление к зиме и. зимним работам. 

Наблюдение над приближением зимы в природе: погода, растения, 
•животные. Как семья готовится к зиме: заготовка одежды, утепление 
жилища. Осмотр зимней одежды школьников. Как школа готовится 
к зиме. 

Пояснения. Ко времени окончания третьей темы в природе 
будут уже налицо первые признаки зимы. В это время в деревне закон¬ 
чены или заканчиваются осенние работы, а зимние еще не наступили. 
Ярких, отличных от осенних, картин труда нет. Школа обращает внима¬ 
ние ребенка на картину надвигающейся зимы и на фоне с виду прекра¬ 
тившей свою деятельность природы (голый лес, нет травы, все живое 
•спряталось) выделяет деятельность человека. Он не схоронился, он уте¬ 
пляет жилище, приготовляет одежду. В такой связи неяркая работа 
•семьи перед началом зимы получает в глазах детей освещение активной 


*) Об участии детей I ступени в проведении революционных праздников 
предполагается дать особые указания. 
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борьбы с природой. В этой же активной связи (но под углом зрения 
охраны здоровья) ставится вопрос и о приспособлении одежды школьни¬ 
ков к зиме, а также о том, приспособлена ли к зиме наша школа. 

Основной вывод, проводимый в этой теме, будет тот же, что и во 
второй. Только в добавление к нему учащий здесь имеет возможность, 
отмечая, что вйя деятельность человека в начале зимы проходит или 
в жилище, или около него, дать осознать ребенку, что в'зависимости от- 
труда изменилась и домашняя жизнь. * 

Участие в проведении дня Ленина. 

б. Жизнь и труд ЗНМО.Й. 

Зимние работы отца, матери, соседей. Санный путь, домашние ра¬ 
боты ребенка, его участие в уходе за домашними животными. Наблюдения 
за их жизнью. Какие дикие животные встречаются зимой. Зимующие 
птицы, наблюдения за их жизнью. Зимние детские игры и развлечения. 
Организация посещения школы детьми в холодную погоду или при за¬ 
несенной дороге (детская организация, сношения с родителями). 

Наблюдения в природе: мороз, вьюга, толщина льда, непро¬ 
должительность зимнего дня, состояние деревьев. 

Пояснения. Содержание первой части темы ставит перед 
учителем задачу проследить с ребенком зимнюю трудовую деятельности 
окружающих его людей. Основной вывод - связь тот же, что в предыду¬ 
щих сезонных темах: человек изменил свою деятельность потому, что 
произошли изменения в природе. 

Зимний труд домашних ребенка и его самого связан с уходом за 
домашними животными. Изучая этот уход, школа и тут может подчерк¬ 
нуть ребенку активность человека: нужных ему животных он охраняет 
от холода, кормит, всячески облегчает им жизнь, чтобы получить от них 
пользу. 

Наблюдения же за жизнью диких животных и птиц (наир., укрыва¬ 
ние воробьев и ворон во время морозов и вьюг, случаи их замерзания)' 
покажут резкое отличие их жизни от жизни домашних птиц и животных, 
охраняемых человеком. 

Почти совсем прекращающаяся в осеннюю слякоть и дожди улич¬ 
ная жизнь детей зимой вновь оживает. Школа должна взять на себя за¬ 
дачу организовать и направить в нужную ей сторону детские игры и раз¬ 
влечения дома и на улице, так как игра именно для этого возраста является 
огромным воспитывающим средством. При этом школа должна в этом 
допросе иметь активный подход к природе. Надо поставить перед детьми 
вопрос, как использовать для организации новых игр зимнюю обста¬ 
новку. 

В отношении вечерней домашней жизни школьников (и их домашних 
игр) школа проводит соответственную работу с родителями. 
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6. Приближение весны и подготовка к весенним 

работам. 

Признаки приближения весны: таяние на солнечной стороне, от¬ 
тепели, сосульки, гололедица. 

Подготовка к ледоходу и половодью. Порча дорог. Ледоход и по¬ 
ловодье. 

Наблюдения над домашними животными и птицами. Наблюдения 
над возвращением перелетных-птиц. 

Перемены в жилище, смена экипажей, подготовка орудий. Прора¬ 
щивание семян и посев семян для вывода рассады. Что собирается весной 
сеять семья в поле и есть ли у нее семена. 

Весенние игры детей на пришкольном участке и в деревне. 

Пояснения. После сказанного в пояснениях к предыдущим 
темам данная тема не может вызвать особых пояснений, кроме некоторых 
пунктов. 

а) Тема должна быть начата с наблюдения явлений весны, так как 
они захватывают целиком внимание детей. Новая, по сравнению с зимой, 
деятельность человека прослеживается на фоне приближающейся весны. 

б) Начало весны, с гряйью на улице и на дворах, потребует осо¬ 
бого внимания и к работе по охране здоровья (главным образом по со¬ 
хранению чистоты в жилище). Школа не должна забыть тут выступить 
инициатором в отношении нужных и посильных для детей мер (наир., 
сходить в лес и принести материал, чтобы сделать маты для вытирания 
ног у дверей). Надо иметь при этом не только прямую цель таких дел, 
но главным образом воспитывающее их значение: ребенок приучается 
видеть жизненную задачу и находить средства для ее разрешения. 

в) Смена природных условий ведет к смене детских игр. Школа 
с детьми должна решить задачу, как организовать игры и развлечения, 
пользуясь новыми (весенними) условиями и ма¬ 
тер п а л а м и. 

Участие в праздновании І-го мая. 

7. Весенние работы и участие в них детей. 

Наблюдения за деревьями, ростом травы, цветами. Первые насе¬ 
комые. Выгон скота. Выставка пчел. Огородные и садовые работы на 
пришкольном участке и дома. Выгонка цветочной и огородной рассады 
в школе (для посадки на пришкольном участке и дома). Экскурсии на 
полевые работы. Игры, прогулки. Посещение соседних школ для зна¬ 
комства с их весенней работой. 

Пояснения.- В этой теме, при наблюдении с детьми трудовой 
деятельности семьи, необходимо отметить: а) разнообразие весенних 
работ (в огороде, поле, в саду), б) спешность, срочность их. 

Первое может дать понять ребенку, как широко стремится чело¬ 
век использовать природу, а второе—что он должен делать это в опре¬ 
деленном порядке. 
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В тему введены физические работы самих детей. При этом школа 
должна иметь в виду, что работы эти имеют значение для ребенка только 
тогда, если они будут поставлены организованно, воспитывающе, 
не как простой физический труд. 

Выгонка цветочной и огородной рассады и посадка ее на пришколь¬ 
ном участке и у детей дома послужит материалом для летней детской 
работы. Ребенок будет ухаживать за посаженной им дома рассадой под 
руководством школы. Уход за посаженным на пришкольном участке 
будет слуясить для него образцом для ухода за своим растением дома. 

Посещение весной соседних школ и ознакомление с их весенней 
работой является для первой группы началом завязывания ею связей 
с другими школами. 

Участие в отчетной выставке школы. 

Содержание выставки по 1 году: итоги работы и планы на лето: 

а) работы учащихся по письму, рисованию, счету начала, середины 
и конца учебного года для выявления достижений в отношении навыков; 

б) что сделано по охране здоровья в школе и семье; 

в) что дети научились работать; 

1 г) какие узнали новые игры; 

д) что будем делать летом. 

Пояснения. В отчетной выставке всей, школы первая группа 
должна принять участие. Без нее полная картина работы школы не мо¬ 
жет быть показана ни самим детям, ни населению. Но,принимая во вни¬ 
мание силы детей, учитель должен выставку первой группы ограничить 
посильными для детей вопросами, в то же время представляющими ин¬ 
терес и для населения деревни. Такие вопросы и поставлены в программе. 

По п. а) программы предлагается выставка ученических тетрадей 
и работ, по которым можно и детям и взрослым составить представление, 
чего достигла первая группа в отношении навыков. Учет лее самими 1 детьми 
достижений по такому навыку,как чтение, представляется для 1 -й группы 
непосильным. ^ / 

По п. б) следует ограничиться краткой записью или демонстрацией 
при помощи соответственным образом подобранных рисунков тех дости¬ 
жений в школе и семье, которые сделаны детьми по охране здоровья 
<напр., стали мыть дома руки перед едой, чистить зубы, открывать фор¬ 
точки весной, там-то убрали мусор и т. д.). 

По и. в) имеется в виду отметка трудовых навыков, привитых шко¬ 
лой, напр.: научились подметать пол, не поднимая пыли, научились сеять 
рассаду, делать цветочную клумбу и т. д. 

Пункт г) в пояснениях не нуждается. 

Составление плана летней работы естественно связывается с ито¬ 
гом работы года, и, кроме того, его чрезвычайно важно демонстрировать 
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и рассказывать населению, котор 9 е придет на школьную выставку, чтобы 
заручиться его содействием в проведении летней работы с детьми. 

Второй год. 

1. Жизнь и труд детей летом и начало осенней 
работы школы. 

Что и как выполнено из плана летней работы, если таковой был 
намечен. 

Картины летней работы в их последовательной смене (возка навоза 
на пар, сенокос, жатва). Рассказы о том, как ездили в ночное. 

Картины летней природы (жара, холодные дни, дожди, град, удары 
молнии). 

Летние предприятия (напр., ловля рыбы и др.) и игры детей. Как 
узнать, что делали в других школах летом. 

Что и как будем делать дальше. 

Какие у нас в классе установились порядки за время прошлого 
года, какие возникли Организации. 

Что нам нужно в нашей организации оставить без изменений и воз¬ 
обновить и что нужно изменить. 

Какие порядки и какая организованность в других группах. 

Пояснения к теме. На втором году обучения лету может 
быть уделено уже больше внимания, чем на первом году, когда дети в на¬ 
чале года захвачены самой школой, как новым для них явлением, и когда 
воспоминания о прошлом, хотя и недалеком, их мало интересуют. Здесь, 
на втором году, с детьми можно остановиться на наиболее ярких момен¬ 
тах Летней природы и летней жизни и взрослых и самих детей. При этом 
важно, чтобы дети осознали ту зависимость, какая существует между 
календарем сельскохозяйственных работ и изменениями в природе. 

Воспоминания детей о лете, картины летних работ и летней природы 
будут бледными, если не воскресить в их памяти наиболее яркие моменты 
их собственного времяпровождения летом. Поэтому в плане комплекса 
и стоят летние предприятия и игры детей. Если учитель поведет дело так, 
что дети будут вскрывать в своих работах то, что они сами создавали, 
в чем они выявляли свои интересы и свои творческие способности, он 
многое поймет в самих детях, лучше их узнает и увереннее будет вести 
с ними дальнейшую работу. 

Дальше, от прошлого, и именно от деятельности самих детей, от их 
времяпровождения, естественно перейти к вопросу о том, а что мы будем 
делать теперь в ближайшем будущем. 

Здесь прежде всего надо подумать об условиях продуктивной ра¬ 
боты, о порядках, об организованности. Этот момент и нашел себе отра¬ 
жение в вышеприведенном плане комплекса. 

На втором году дети могут уже ближе подойти к общешкольным ор¬ 
ганизациям, к концу года активно в них участвовать; к этому надо по- 
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степенно привыкать и в начале уже года.надо ознакомиться с тем, как ор¬ 
ганизованы товарищи в старших группах; постепенно возрастает актив¬ 
ность учащихся 2-го года и на общешкольных собраниях. 

Дети сорганизовались.' Время выдвигает на очередь проработку 
следующей темы—«Осенние работы в деревне». Учитель вовлекает детей 
и в обсуждение плана работ по этой теме, выявляя сначала мнение детей 
о том, что надо сделать и что изучить,а затем внося и своп предложения. 


2. Осенние работы в деревне. 

Ч • 

Если при школе есть земельный участок, то прежде всего есте¬ 
ственно ставится задача: какое нам принять участие в работе на нашем 
земельном участке. — 

Какими работами в это время население деревни занято в поле, 
огороде, саду, в каких работах участвуют дети. 

Вредители, встречающиеся осенью. Что они могут сделать. Как 
их обнаружить. Способы борьбы с ними. Сорняки и как они распростра¬ 
няются. Борются ли у нас с сорняками. Зачем пашут хлеб под зябь. 

Какое участие в борьбе с вредителями и сорняками могут принять 
дети. Рассказы о том, как работают школьники в других школах СССР. 

Подготовка сада и огорода к зимовке (как остаются на зиму гряды, 
деревья и ягодные кусты). 

Начало годичного наблюдения над озимыми хлебами. Наблюдения 
над погодой осенью: какие дуют ветры осенью: теплые, холодные; иней, 
заморозки; осенние осадки; облака. • 

Игры детей осенью. Как в них внести разнообразие. 

Какие продукты поля, сада и огорода получены в нашей деревне. 

Плохие и хорошие способы хранения зимой овощей, плодов и хлеба 

Молотьба. Машины в деревне. Молотьба машинная и ручная, руч¬ 
ное и машинное веяние. Где делаются машины, откуда они попадают 
в деревню. Машины русские и заграничные (по надписям). 

Как приобретают машины, если одному хозяйству завести их не 
под силу. 

Пояснения к теме. Постановка в это время темы «Осенние 
работы в деревне» не требует пояснений. Тема эта просто вытекает из осо¬ 
бенностей сезона и окружающей в данный момент обстановки. 

Естественно при этом, что если при школе есть земельный уча¬ 
сток, то не надо упускать время для организации работы на нем. Дети 
2-й группы тоже принимают участие в этих работах, при чем целесооб¬ 
разно дать им возможность самим попытаться спланировать свое 
участие в общих работах всей школы. Учитель должен заботиться о том, 
чтобы дети получили в результате посильные для них задания. 
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Идет работа на пришкольном участке, идет она и по всей деревне. 
Дети обращаются к изучению этих работ, отображают в своих школьных 
работах и свое участие в осеннем сельскохозяйственном труде в своих 
семьях. 

|Если обнаружится, что в некоторых случаях детские работы дома 
оказываются чрезвычайно тяжелыми, школа это отмечает и старается 
договориться с родителями о необходимости облегчить труд детей, раз’- 
ясняет, какие вредные последствия могут быть от переоценки детских 
сил. Конечно, подходить к этому делу надо очень осторожно, взвешивая 
все обстоятельства, чтобы не повредить своим вмешательством и данному 
ребенку и школе в целом. 

Если при школе земельного участка нет, то школа организует не¬ 
которые сельскохозяйственные работы детей дома (напр., осенняя посадка 
кустарников, оставление семенников и др.). Параллельно с работами 
детей и изучением работ взрослых идут и наблюдения над осенней 
погодой. 

Здесь надо дать детям опять почувствовать, как человек меняет 
свой труд в зависимости от времени года, как он, зная, что дальше при¬ 
ближается такой период, когда стоят холода, когда ничего не растет, 
готовится к этому времени, организует хранение запасов и т. д. 

И не только взрослые приспособляются к природе, но и дети тоже 
меняют характер своего времяпровождения, характер своих игр: на улице 
теперь играют меньше, погода загоняет в избы; тут интересно остано¬ 
виться на том, как, в какие избы собираются дети и как они там играют. 
Тут школа обнаружит, что репертуар этих игр однообразен, что ряд игр 
антипедагогичен. Школа может в этом деле внести ряд улучшений. Од¬ 
новременно с организацией наблюдений над погодой в это время надо 
организовать годичное наблюдение над развитием озимых, т.-е. избрать 
определенные маленькие участочки в поле и наметить план наблюдений 
над развитием озимых на этих участках в ряд определенных моментов 
на протяжении всего года (вплоть до их созревания летом). Наконец, 
прорабатывая с детьми тему об осенних работах, надо обязательно оста¬ 
новиться на машинах, употребляемых осенью; на простых примерах по¬ 
казать детям, как человек может своими силами увеличивать те резуль¬ 
таты, каких он добивается от природы, и облегчить свой труд. (При ма¬ 
шинной молотьбе не только надо меньше времени затратить, но и зерен 
меньше остается в колосьях невыколоченными; при машинном веянии 
не только экономится время, до и качество зерна получается лучше— 
с меньшей засоренностью.) Но на машинах на 2-м году очень долго оста¬ 
навливаться не придется. Здесь надо заложить некоторые данные для 
более углубленной работы над этими вопросами в следующие годы. Обя¬ 
зательно надо при этом дать на примере (если, конечно, окруясающая 
жизнь эти примеры дает) увидеть детям, как машина укрупняет самую 
организацию работы, как она наталкивает на об‘единение отдельных 
хозяйств. 
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Наше участие в празднике Октябрьской революции. 

3. Охрана здоровья в семье и деревне. 

Подготовка к врачебному осмотру: знакомство с назначением внеш¬ 
них органов человеческого тела; вес и рост детей и сравнение их с прошло¬ 
годными данными; выявление детьми количества больных в школьном 
районе путем опроса детей. Врачебный осмотр детей и сообщение врачу 
списка больных в районе школы. Разбор результатов врачебного осмо¬ 
тра, выработка мер внутри школы по охране здоровья (индивидуальные 
особенности детей в отношении охраны здоровья, наир.,, больных 
сердцем освобоясдать от вредных для них занятий и работ, детей со 
слабым зрением пересадить на передние пары и т. д.). 

Что надо сделать в семьей деревне: оценка жилищ со стороны света, 
. воздуха, санитарного состояния; гигиена пищи, сна, труда в семье, 
домашний режим. Санитарное состояние дворов, деревенской улицы. Ка¬ 
чество питьевой воды. Чистая и грязная вода. Раствор и мутная вода. 
Фильтрование. Усиление растворимости от нагревания: Кипение. Испа¬ 
рение. Что сделала деревенская санитарная комиссия. Что могут сделать 
сельсовет, пионеры, комсомол по улучшению санитарного состояния дво¬ 
ров, улиц, площадей. Установление связп с врачом или фельдшером (в слу¬ 
чаях заболевания в школе и деревне). Переписку школы с другими шко¬ 
лами о работе по охране здоровья в их районах. 

Пояснения. Задачей темы является: 

а) не сокращая работы в школе и семье, надо рамки детской работы 
по охране здоровья раздвинуть до размера деревни и дать детям осознать 
необходимость этого; 

б) установить необходимые в этой работе связи ^общественными 
организациями деревни и с врачом или фельдшером и войти в связь с дру¬ 
гими школами как для обмена опытом работы, так и для совместной 
работы; 

' в) выявить, в посильном для детей размере, ту работу, которую надо 
проделать в деревне но охране здоровья. 

Основной вывод-связь, который надо провести в этой *еме, сле- 
дующий: охрана здоровья семьи зависит от охраны 
здоровья во все й^ деревне. 

4. Жизнь и труд в деревне зимой. 

Погода зимой: холод, снег, лед, ветер, бураны, вьюгаТ Отчего 
усиливается холод, бывает мороз, отчего наступают оттепели (изменился 
ветер, падает снег). Рассказы о теплых и холодных странах. В связи 
* наблюдением погоды знакомство с термометром. Расширение тел при 
нагревании и сжимание их при охлаждении. Замерзание воды. 

Организация детских зимних игр и спорта: лыжи, коньки, катанье 
с гор, игры со снегом. 
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Зимние работы: работа для утепдення жилищ (возка дров, их пи¬ 
ление и колка, прикрытие изб соломенными матами и др.); обеспечение 
питьевой водой; содержание общественных колодцев в деревне, предо¬ 
хранение от попадания детей в колодцы, содержание прорубей. Работы 
по уходу за домашними животными. В каких помещениях содержится 
домашний скот (тепло, свет, воздух, чистота); как и чем его кормят, 
регулярность кормления, подбор кормов, кормовые дачи, питье, кор¬ 
мушки. Как ухаживают за животными в лучших хозяйствах и какой 
результат получают от них. Что надо сделать, что бы улучшить содержание 
скота в нашей деревне. 

Кто в крестьянских хозяйствах занят зимой уходом за животными 
(женщины, дети). 

Какими еще работами занята женщина зимой в крестьянском хо¬ 
зяйстве: приготовление пищи, носка воды, стирка белья, прядение и тка¬ 
чество, уход за детьми, поддержание чистоты в избе. 

А как поступают в городах, чтобы облегчить труд женщины (обще¬ 
ственные столовые и прачечные). 

Воздух в избе зимой; проветривание избы. 

День и ночь зимой. Высота стояния солнца. Количество света в на¬ 
ших избах днем. Освещение в избах вечером. Что можно было бы сде¬ 
лать, чтобы света было больше. 

Чем занимается зимой в деревне взрослое мужское население. Тор¬ 
говля: поездки на базар в большое село и в город. Рассказы о городе. 
Что жители нашей деревни возят продавать—какие продукты сельского 
хозяйства и какие кустарные изделия, что они привозят из города; какие 
товары есть в нашем кооперативе. 

Охота на зайцев, белок, лисиц, волков. Зимние нравы и повадки 
этих зверей. Рассказы о них. 

Вечернее времяпровождение в деревне зимой. В каких избах соби¬ 
раются слушать чтение и ведут беседы об улучшении в хозяйстве и быте 
деревни. Как проводят время и праздники. Работа нашей избы-читальни 
или красного уголка зимой. Зимние развлечения молодежи в деревне. 
Какие в них можно внести улучшения. 

Пояснения к теме. План данной темы сложился из сле¬ 
дующих моментов: 

1. Особенности зимы, зимняя погода. 

2. Изменилась обстановка—м еняются игры детей. 

3. На проработке темы «Осенние работы в деревне» дети проследили, 
как человек подготавливался к зиме, какими работами он был занят 
тогда. Теперь мы ставим вопрос: а какими же работами за¬ 
няты люди зимой? Работы, связанные с утеплением жилищ, 
в ряде районов, вероятно, удобнее будет включить в тему «Осенние 
работы». В случае надобности школа это может сделать сама без особых 
затруднений. 
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Здесь много места и времени естественно надо уделить уходу за 
домашними животными. Подробнее следует остановиться при этом на 
труде женщины, которая и зимой и летом в деревне страшно перегружена 
работой. 

Попутно с изучением работ изучаем и те условия, в каких протекает 
жизнь крестьянских семей зимой (воздух и свет в избе, где зимой люди 
проводят большую часть времени, иногда вместе с телятами, курами 
и поросятами). 

4. Дальше останавливаемся на оживлении обмена зимой. 

Здесь попутно выясняем, какие ремесла или промыслы развиты 
в нашей деревне, выясняем это конкретно на ознакомлении с тем, что на¬ 
селение нашей деревни продает, кроме продуктов сельского хозяйства, 
чем еще занимается. Введенные нами в план комплекса рассказы об 
охоте на зайца, лису, волка, рассказы об их жизни помогут оживить 
работу детей занимательным материалом. В работу с детьми могут 
быть введены рассказк и о других зверях (лев, тигр и т. п.), а также 
о домашних животных, не встречающихся в данном районе (верблюд, 
осел, олень). 

б. Наконец, останавливаемся на вечернем и праздничном время¬ 
провождении в деревне, на культурно-просветитель¬ 
ной работе, которая именно в зимнее время и развертывается в де¬ 
ревне и через которую вносятся новые черты в самый быт деревни. 

Для участия в ознаменовании дня Ленина выделяются при¬ 
мерно два—три дня (19—22 января). Проработка темы «Жизнь и труд 
в деревне зимой» после этого продолжается. 

б. Начало весны и подготовка к весенним рабо- 

т а м. 

Наблюдения за явлениями природы—календарь весны: таяние 
снега, вода весной. Весенние разливы рек. Как от них спасаются. (Раз¬ 
лив 1926 г., борьба с водой в Астрахани.) Солнце, тепло, прилет птиц, 
распускание веток. Роль света и тепла в жизни растений—опыты выращи¬ 
вания растений в темном месте. 

Развлечения детей весной на улице. 

Как человек удлиняет время для роста растений, где и как он их 
выращивает до наступления устойчивой теплой погоды—в школе и дома. 
Какая температура бывает днем и какая вечером. Что предпринимают 
у нас для того, чтобы сберечь растения в парниках от холода. 

Подготовка семян к посеву. Правильно ли готовятся к посеву у нас 
в деревне: у всех лц проверены семена, какое готовится зерно—чистое, 
сорное. Определение школой всхожести семян у разных хозяев. Как ор¬ 
ганизуются у нас на деревне очистка и сортировка зерна. 

Наблюдения над прорастанием семян. 

Выгонка школой рассады. 

Какую помощь в деле подготовки к весенним работам организуют 
для деревни сельсовет, крестном и кооператив, прокатный пункт. Куда 
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обратиться за семенами и за орудиями. Домашние птицы в начале весны. 
Начало кладки яиц. Уход за птицей, кормление ее, чистка помещений, 
устройство разных приспособлений, улучшающих ее жизнь (кормушек, 
гнезд, ящиков с золою, выгулов и т. д.). 

Если при школе есть земельный участок, то группа участвует 
в подготовке к весенним работам на этом участке (намечает план своих 
весенних работ на нем, заботится вместе с другими группами о семенах 
и орудиях, о предохранении участка от потравы животными и т. д.). 

Пояснения к теме. Начало весны—это такое время, когда 
детей захватывают прежде всего явления, происходящие в природе; 
с ним и целесообразно начать проработку этой темы. 

При этом важно отметить зависимость между климатическими из- 
' менениями и изменениями в жизни «живой природы» прежде всего на при¬ 
мере растений. 

Затем важно отметить, как человек, заранее зная, какие изменения 
в природе предстоят в дальнейшем, начинает готовиться к использова¬ 
нию сил природы и при этом к использованию, наиболее продуктивному 
(выгонка растений, предупредительные меры против холодов, заготовка 
и сортировка семян, зафовка и починка орудий). 

Очень важно далее уяснить, как человек, об'единяясь, создавая 
•организации, улучшает свою работу и жизнь, достигает таких резуль¬ 
татов, каких не может получить один (сельсовет, крестном, кооператив; 
их помощь перед весенними работами). 

Важно и школе включиться в общее дело подготовки к весенним 
работам и с своей стороны оказать посильную помощь в этом деле насе¬ 
лению. Целесообразно ознакомиться при этом с тем, что делают в этом 
отношении соседние школы. 

У данной темы есть еще одна важная особенность, которую нужно 
учесть учителю при организации работы детей. Эта особенность заключает¬ 
ся в том, что процесс жизни—и в природе, и в труде людей—в это время 
очень разнообразен: сразу, одновременно протекает ряд интереснейших 
явлений в природе, захватывающих и детей и взрослых, сразу надвигается 
большое количество разнообразнейших работ, к которым надо готовиться. 
Тут надо одновременно наблюдать многое и одновременно готовиться 
к разнообразным работам и задача учителя здесь будет заключаться в сле¬ 
дующем: так помочь сорганизоваться детям, чтобы они не упустили 
■самого важного и самого интересного. Нужно так распределить работы 
по времени, чтобы больше внести разнообразия в план работы каждого 
дня: можно распределить группу на звенья п 'йать им задания по наблю¬ 
дению на разные темы (одни будут наблюдать за птицами; другие за тая¬ 
нием снега и водой, третьи за теплом и солнцем и т. д.). По причине раз¬ 
деления труда можно распределить и ряд работ. Конечно, результаты 
работы каждой тройки или пятерки должны стать достоянием всего 
класса. 







81 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 


№ 9 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 


ЗБ 


№ » 


Участие в праздновании I-го мая. 

6. Весенние работы в деревне. 

Время начала весенних работ. Как его определить. Как у нас опре¬ 
деляют. Если кто захотел пахать и сеять раньше, чем все другие, может- 
ли это он сделать. 

Наблюдения детей над обработкой вемли в яровом поле и над по¬ 
севом. Что надо сделать, чтобы влага дольше держалась в почве. Каких 
птиц можно наблюдать в поле, когда пашут н сеют; что эти птицы делают 
полезное и вредное для человека; пища птиц. 

Орудия, употребляемые при обработке почвы. Помощь детей в этой 
работе («Как я боронил первый раз»). В каком поле что сеют; первона¬ 
чальное понятие о плодосмене. А кто и где у нас засевает на случай 
возможного неурожая в будущем и па случай помощи беднейшим и по¬ 
страдавшим от каких-нибудь стихийных бедствий: общественные запашки; 
посевы кресткома; есть ли они в соседних деревнях. Какие у нас были 
случаи, когда кто-нибудь в деревне получал помощь из общественных 
запасов. Весенние работы взрослых и детей в огороде: обработка земли, 
приготовление гряд, посадка. 

Уход за рассадой, выращиваемой в парщ^ах и ящиках; раздача ее 
населению. 

Наблюдения над развитием огородных растений. Какую сажают 
первую овощь; почему ее. Появление всходов, сорные травы, полка гряд. 
Уход за всходами: их проращивание, поливка. 

Наблюдения над развитием садовых растений и их цветением. По¬ 
явление насекомых в саду. Работы в саду: очистка от сора, от листьев, 
уничтожение сорных трав; наблюдение 8а деревьями и кустарниками, 
посаженными осенью. Посадка новых кустарников и деревьев; участие 
в празднике древонасаждения; устройство цветников; выращивание цве¬ 
тов и уход за ними. Какие предохранительные меры принимают в огородах 
и садах на случай холода, на случай холодных утренников. Где еще остал¬ 
ся последний снег, в каких местах он продержался и почему. Появление 
травы, в каких местах она растет лучше. Когда у нас весна, что делается 
на севере и юге. 

Выгон скота на пастбище; участие в этом детей (приучают телят 
к стаду, подгоняют скот к дому ив табуна, помогают пастуху). 

Общественные работы населения весной: укрепление плотпн у пру¬ 
дов, исправление проселочных дорог и мостов и т. п. 

Пояснения к теме. Уже в предыдущей теме вскрывалось 
перед детьми на ряде фактов, как человек овладевает силами природы, 
приспособляется к ней в'"своей работе, организует разного рода меро¬ 
приятия, учитывая не только данный момент, но учитывая и будущее. 
При проработке темы «Весенние работы в деревне» эта идея развивается 
дальше; тема дает еще целый ряд конкретных данных, из которых уча¬ 
щиеся сделают такой вывод: результаты человеческого труда не безна¬ 
дежно зависят от стихийных сил природы, а в значительной мере от са¬ 



мого человека: он выбирает время для начала посева, он ухаживает за 
растениями так или иначе, хорошо или плохо, правильно или непра¬ 
вильно; он предвидит наступление холодов и принимает предохрани¬ 
тельные меры к защите растений и т. д., и т. д. 

Значение этого вывода усиливается еще вторым основным выводом, 
который следует также из ряда фактов, наблюдаемых и изучаемых детьми 
при проработке данной темы. Этот второй вывод заключается в следующем: 
люди еще больше улучшают свою жизнь, если Они соединяют свои сілы, 
если они работают обществом, коллективно (общественные запашки, обще¬ 
ственные работы, указанные в теме, артельное приобретение машин и т.п.); 
но если об’единение основано на предрассудках (напр., выезжать пахать 
и сеять не раньше как на такого-то святого, садить в огороде—тоже), тогда 
•но вредит делу, так как оно не согласовано с теми знаниями, какие уже 
добыл человек о природе. 

\ 

Итоги работы за год и планы на лето. 

Учет работы здесь производится по тем же разделам, что и в конце 
первого года. Сюда может быть добавлено устройство итоговой выставки на 
тему: «Наша деревня в четыре времени года». Такая выставка должна 
достоять исключительно из работ, выполненных в течение года. 

В планах на лето предусматривается следующее: 

а) как мы продолжим летом наши наблюдения над развитием озимого 

хлеба до его созревания; I 

б) как мы поведем календарь сельскохоз. работ; 

в) где и в какое время мы будем собираться летом все вместе для игр 
(толчок к участию в устройстве летней площадки); 

г) как и когда мы сделаем летом все вместе прогулки и экскурсии^ 

д) как мы организуем уход за нашими растениями летом на школьном 
участке и у себя дома; 

е) сколько времени мы уделим летом на чтение книжек, где и как ин 
их будем получать. 
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ПРОГРАММА ПО РОДНОМУ ЯЗЫКУ 


I ГРУППА. 


I. Развитие 


II ГРУППА. 


Приучение детей говорить громко, внятно, не торопясь, 
тавости, заикания, неумения справляться с дыханием 


Свободное рассказывание детьми 
на своем языке своих впечатле¬ 
ний и переживаний. 


Свободное расскааываниие детей 
о своих наблюдениях, пережива¬ 
ниях, выполненном поручении. 


Заучивание со слов учителя не¬ 
больших, близких детям по содер¬ 
жанию и языку, художественных 
произведений. Хоровое пение с пра¬ 
вильным произношением слов. 

Приучение детей к коллективному 
обсуждению вопросов, умение дер¬ 
жать себя на собраниях, выслу¬ 
шать сообщение, ответить на во¬ 
прос, сказать, что знает по данному 
вопросу. 


Выразительное произношение и 
инсценировка небольших художе¬ 
ственных произведений. 


Организованное участие в собра¬ 
ниях: умение сделать краткое со¬ 
общение, задать вопрос,' внести 
предложение. 


Умение правильно прочесть текст 
небольшой, легкой по форме и до¬ 
ступной по содержанию статейки, 
напечатанной крупным шрифтом, 
с соблюдением точки и вопроси¬ 
тельного знака. 

Умение ответить на вопросы по 
содержанию небольшой прочитан¬ 
ной статейки, передать ее суть, 
сопоставить с личными пережива- 


Умение более свободно, связно 
и плавно прочесть небольшую 
статью с соблюдением знаков пре¬ 
пинания и обсуждением пропитан¬ 
ного. ' 


Навык читать про себя в школе 
и дома. 


Умение из рассказа выписать 
непонятные слова или фразы, оты¬ 
скать в книжке тот или иной рас¬ 
сказ или стихотворение, наве¬ 
сти по книжке справку примитив¬ 
ного характера, по оглавлению 
узнать, о чем идет речь в книжке. 



ДЛЯ ШКОЛ СТУПЕНИ (минимум\ 


живой речи. 

III ГРУППА., IV ГРУППА. 


Исправление дефектов детской речи: шепелявости, кар- 
в процессе речи, скрадывания окончаний и т. д. 


Умение последовательно, без 
пропуска в основном, сделать крат¬ 
кое сообщение по вопросам теку¬ 
щей работы по заранее составлен¬ 
ному плану. 


Выступление в школе и вне ее 
с выразительным рассказыванием 
небольших заученных наизусть 
художественных произведений. 


Организованное участие в собра¬ 
ниях: умение следить за ходом 
обсуждения, говорить на тему, вы¬ 
сказывать мнение свое и группы, 
звена, сформулировать предложе¬ 
ние. Составление лозунгов, крат¬ 
ких воззваний в связи с писанием 
плакатов. 


н и е. 


Чтение художественных произве¬ 
дений и деловых статей с правиль¬ 
ными логическими ударениями и 
соблюдением интонации. Чтение 
небольших, доступных пониманию, 
брошюр и газетных статей. 

Умение найти в тексте места, 
отвечающие на поставленные во¬ 
просы. 

Навык самостоятетельного чте¬ 
ния про себя с последующим обсу¬ 
ждением в, группе (звене). 

Выступление с чтением художе¬ 
ственных произведений и громким 
чтением деловых статей из книг и 
гавет дома, товарищам в кружке, 
в красном уголке. 


Умение связно рассказать о ре¬ 
зультатах работы группы (звена), 
а также сделать сообщение на дан¬ 
ную тему по материалам. Высту¬ 
пление перед взрослыми с краткими 
деловыми сообщениями. 

Выступление с выразительным 
рассказыванием художественных 
произведений и участие в инсцени¬ 
ровках в школе и вне ее. 


Навык выступления с сообще¬ 
ниями на детских собраниях. Уме¬ 
ние активно участвовать в обсу¬ 
ждении вопросов.. 


Навык выразительного чтения 
статей, брошюр, книг и газет. 

Умение пользоваться книгой и 
справочником, искать в книгах и 
газетах ответов на интересующие 
вопросы, высказать впечатления 
по прочитанному, дать оценку со¬ 
бытиям іи лицам, выведенным 
в произведении. 

Самостоятельное тихое чтение 
художественной и деловой литера¬ 
туры по своим запросам и выбору 
с выписыванием нужных мест текс¬ 
та. 

Систематическое чтение гаветы 
и журналов, доступных пониманию. 

Выступления по заданиям с гром¬ 
ким чтением перед взрослыми. 


Умение самостоятельно пользоваться книгой для получения зна¬ 
ний, умение составить небольшой список книг для чтения по инте¬ 
ресующим вопросам. 
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III. 


П и с ь 


I ГРУППА. II ГРУППА. 

Правильная посадка при письме, умение правильно держать ручку, 

---у- 


Умение чисто, четко, крупным 
письменным шрифтом, без про¬ 
пуска букв писать под контролем 
учителя простые слова и краткие 
, фразы. 

Запись с доски заученных со 
слов учителя стихов. 


Составление и письмо плакатов 
с лозунгами, связанными с теку¬ 
щей работой. Списывание лозунгов 
или фраз, связанных с работой, 
с доски и книги. Составление и 
запись с доски фраз о проделан¬ 
ной работе. 


Умение чисто и четко писать по 
двум линейкам более сложные (чем 
на первом году) слова и фразы. 


Составление и запись под кон¬ 
тролем учителя краткого плана 
экскурсии, общественной работы, 
проведения праздника. 

Составление и запись с доски и 
самостоятельно (под контролем 
учителя) рассказа о проделанной 
работе. 

Умение составить и написать 
письмо, адрес, коллективно соста¬ 
вить и написать деловое заявление. 

Краткие самостоятельные записи 
личных наблюдений, добытых све¬ 
дений, переживаний. 


IV. Усвоение навыков правильного письма и произношения 


Умение прочитать и произнести 
законченную фразу, показав голо¬ 
сом ее законченность. Постановка 
точки в конце фразы. 

Употребление большой буквы в 
начале фразы и в собственных 
именах. 

Умение находить в фразе свя¬ 
занные друг с другом по смыслу 
слова. 

Выделение отдельного слова из 
речи и умение разделить его в 
произношении на слоги. 

Перенос слов при письме по 
слуху без нарушения естествен¬ 
ного деления их на слоги (се-стра, 
сес-тра, сест-ра; учи-тся, учит-ся). 

Выделение эвука в слове в связи 
с наблюдением над произношением 
его по слогам и наиболее отчет¬ 
ливо выделяемой работой органов 
речи (ма-ма, па-па, там, на... мол; 
пол, тот...). 

Звук и буква. Наиболее отчет¬ 
ливо наблюдаемые случаи расхо- 
ждѳиия письма и произношения 


Умение отметить голосом вопро¬ 
сительную и восклицательную фор¬ 
му речи и ставить знаки вопроса 
и восклицания при письме. 

Наблюдения над тем, как свя¬ 
заны в речи слова друг с другом, 
чем выражена эта связь и умение 
согласовать слова в собственном 
письме фраз (я рисую синим ка¬ 
рандашом, мне дали красную бу¬ 
магу... я доволен красной бума¬ 
гой ... мы сидим, вы сидите и т. п.). 

Наблюдение над употреблением 
союзов и предлогов для связыва¬ 
ния слов в речи и раздельным на¬ 
писанием предлогов (мы ходим с 
красным флагом, на красном фла¬ 
ге мы написали лозунги... В шко¬ 
ле мы учимся читать и писать..., 
жили-были дед да баба...). 

Наблюдение над формой в слове 
и умение группировать однофор¬ 
менные слова (стол, дом... стена, 
крыша... дверь, сеть..., окно, мо¬ 
локо... красный, белый; красная, 
белая; красные, белые; сижу, ви- 
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0 . 

III ГРУППА. IV ГРУППА. 


соблюдать все гигиенические требования правильного письма. 


Опрятное, четкое письмо по 
одной линейке. 


Умение составить план устного 
доклада, сочинения, прочитанной 
статьи. 


Составление и запись рассказов 
о проделанной работе. 

Умение составить письмо, заяв¬ 
ление, расписку, телеграмму, на¬ 
писать денежный перевод, заметку 
в стенгазету. 

Небольшие самостоятельные со¬ 
чинения на избранную тему. Со¬ 
ставление альбомов любимых сти¬ 
хотворений, изречений, цитат. 


Навык более скорого и свобод¬ 
ного, чистого и четкого письма по 
одной линейке. 

Навык самостоятельного соста¬ 
вления плана рассказа. 

Написание по поручению группы 
докладов по готовому и самостоя¬ 
тельно составленному плану. 


Совершенствование техники со¬ 
ставления деловых бумаг. 

Самостоятельные сочинения на 
избранные темы, краткая и ясная 
эапись мыслей своих, высказывае¬ 
мых другими, прочитанных в кни¬ 
гах и газетах по определенным 
вопросам. 


т связи с наблюдениями над живой и ннижной речью. 


Умение отметить голосом одно¬ 
родные слова, входящие в фразу, 
и ставить при письме запятую ме¬ 
жду такими словами (В саду 
роЪш яблони, вишни, сливы, гру¬ 
ши... Мы сегодня рисовали, пи¬ 
сали, читали...). 

Умение отметить голосом отдель¬ 
ные простые фразы, входящие в 
состав сложных фраз, и ставить 
при письме запятую между такими 
однородными фразами (Травка зе¬ 
ленеет, солнышко блестит... Мы 
сегодня ходили в лес, приводили 
в порядок живой уголок, прора¬ 
щивали семена...) или двоеточие 
при перечислении слов или фраз 
(В саду растут следующ. деревья: 
яблони, вишни, груши, сливы. 
Мы сегодня порядочно поработали: 
ходили в лес, приводили в поря¬ 
док живой уголок). 

Два рода связи слов: согласова¬ 
ние (я пишу, мы пишем, дом стоит, 
дома стоят, новый дом, новая изба) 
я управление (пишу письмо, пишу 


Умение отметить голосом свявь 
отдельных фраз, входящих в со¬ 
став сложной фразы, и соединять 
эти фразы союзными или относи¬ 
тельными словами, отделяя их при 
письме запятой. (Зимой солнце све¬ 
тит, но не греет; ты пишешь, а я 
читаю... Школа, в которой мы 
учимся, обслуживает три деревни... 
Крестьяне начинают весной пахать 
землю, как только стает снег...). 

Умение отмечать движением го¬ 
лоса связь фраз, об'яспяющих одна 
другую, и ставить двоеточие при 
письме их (Сегодня у нас не было 
занятий: учитель наш был болен). 

I 

Наблюдение над произношением 
об'единенных слов, формально не 
связанных с другими словами фраз 
(вводные слова, обращение); уме¬ 
ние ставить внаки восклицания 
или запятую при них. 

Прямая и косвенная речь: уме¬ 
ние обратить прямую речь в кос¬ 
венную и обратно; умение поста- 














I ГРУППА. 


II ГРУППА. 


(вода, г соха, оса в акающих гово- жу..., стоять, ходить...). 'Оконча- 

рах; зуб, воз, нож и т. п.), уме- ние в слове и группировки слов 

ние сопоставить звук и букву в по однородным окончаниям (столу, 

подобных словах и запоминание дому, окну, молоку..., столом, до- 

правильного написания. мом... стеной, доской, стене, дос- 

Умение различить по слуху ыяг- ке.... дверью, сетью..., красным, 

кость звука в конце слов (конь, белым... красную, белую..., сидят, 

соль...) и [обозначить его поста- стоят, пишут, тащут..., играем, 

новкой ь. бросаем). Практическое усвоение 

Употребление букв й, э (сараи— правописания окончаний и соста- 
сарай, это, эти). вление настенных таблиц правопи- 

Запись слов, трудных в право- сания окончаний (синим небом, в 
писании, в настенный орфографи- синем небе, к речке, у речки и т. п.). 
ческий словарь. Умение различать гласные и со¬ 

гласные ввуки в связи с наблюде¬ 
нием над произношением тех и 
других. 

Мягкио и твердые согласные. 
Уменье обозначать мягкость со¬ 
гласных знаком ь в середине слова. 

Твердость звуков ж, ш, ц: пра¬ 
вописание «но в сочетании с ними 
(жил, шило, станция...). 

Мягкость звуков, ч, щ: правопи¬ 
сание «я», «ю» в сочетании с ними 
(чай, чаща, чужой, щука...). 

Ударение в слове: гласные удар¬ 
ные и безударные; правописание 
безударных гласных (голова, се¬ 
нокос, вымою, вынесу...). 

Различение звонких и глухих 
согласных звуков; правописание 
звонких согласных в конце слова 
и перед глухой согласной (дуб, 
дубки..., травка). 

Правописание удвоенных соглас¬ 
ных в случае улавливаемой дол 1 
готы их слухом (Анна, группа, 
касса, длина, длинна, водить, вво¬ 
дить...). ь 
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пером, дом отца, подарок сестры, 
подарок сестре...). Примыкание 
(иду быстро, пишу стоя). 

Классификация слов по формам 
изменения их окончаний: слова, 
имеющие формы падежа, рода, 
лица (стол, столу, стола, столом... 
дверь, дверью; новый дом, новая 
изба, новое окно, нов, нова, ново..., 
ходил, ходила, ходило...; хожу, 
ходишь, ходят...). 

Выделение в слове окончания и 
основы, выделение в основе корня, 
подставки, или суффикса, и при¬ 
ставки: лошад-и, лошадѳнк-а, без¬ 
лошадный...). 

Правописание подставок (суф¬ 
фиксов) и приставок. 

Сложные слова и их правописа¬ 
ние (соединительные о, е: пароход, 
землепашец...). 

Наблюдение над звуками, обо¬ 
значенными буквами я, ю, ѳ, ё— 
после согласных, где эти буквы 
обозначают смягчение предыдущих 
согласных, и звуки а, у, е, о (ня, 
ню, не, ив) в начале слов или 
после гласных, где эти буквы обо¬ 
значают два звука — йа (яма, моя, 
рою...) и после разделительных 
или ь (об‘ятье). 

Правописание частей не, ни. 

Запись в справочную орфогра¬ 
фическую тетрадь трудных в отно¬ 
шении правописания слов. 

Умение пользоваться орфографи¬ 
ческим словарем и справочником. 


вить знаки препинания: двоеточие, 
кавычки или тире, запятую. 

Углубление работы третьего года 
в классифицировании слов по их 
формам. Наблюдение над подстав¬ 
ками (суффиксами) в словах падеж¬ 
ных, родовых и личных. 

Правописание подставок (чик, 
чек, ышк, ушк, еньк, иные* ыва, 
ива, ева). 

Правописание приставок (с, из, 
воз, раз, без, чрез, через, низ) и 
предлогов. 

Группы неизменяемых слов и их 
правописание (вверху, вверх, 
вскачь, навзничь, вскоре, реже, 
скорее, учиться, беречь, беречься). 

Слова, не имеющие формы, и их 
правописание (нигде, негде, здесь, 
везде). 

Наблюдение над звуками: глас¬ 
ные в разных положениях перед 
ударением и после' него (углубле¬ 
ние работы предыдущих годов); 
уподобление в произношении со¬ 
седних СОГЛаСНЫХ ЗВУКОВ—8ВОНКНХ 
глухим или обратно—и правописа¬ 
ние их (низкий, сдал). 

Составление орфографических 
словариков и справочников. 
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МИНИМУМ ОБ'ЕМА НАВЫКОВ СЧЕТНЫХ, ИЗМЕРИТЕЛЬ 


I ГРУППА. 


Сч*г разнообразных предметов 
в пределах двух десятков. Соста¬ 
вление задач на прибавку единицы. 
Запись результатов счета цифрами. 

' ' Отвлеченный счет в пределах двух 
десятков. Обратный счет. Составле¬ 
ние задач на обратный счет. Счет 
парами (конкретный, составление 
задач, отвлеченный счет парами). 
Обратный счет парами. Составле¬ 
ние задач. Счет тройками,пятками, 
десятками. Счет (прямой и обр.) 
до сотни, запись цифрами, счет де¬ 
сятками, составление счетных за¬ 
дач. Понятие о долях единицы- 
половина, четверть (знакомство на 
конкретных предметах). В школе 
должен быть достаточно большой 
запас предметов для счета, приго¬ 
товленных и собранных старшими 
группами (шишек, желудей, пало¬ 
чек, кружков и т. п.). 

■ 


% ІІ ГРУППА. 


А. С ч е 

1. Счет в пределах 100 и дей¬ 
ствия в этом пределе. 

2. Сравнение чисел в этом пре¬ 
деле как разностное, так и кратное 
(больше или меньше, или короче, 
ближе, длиннее или короче на 
столько или во столько раз). 

3. Счет целыми сотнями. 

4. Счет в пределе тысячи. 

5. Действия в этом пределе, сло¬ 
жение, вычитание, умі ожение и 
деление на однозначное число 1 ). 

Составление задач, помогающих 
более точному изучению разных ве¬ 
личин в вышеуказшых пределах. 

6. Доля единицы: »/«, 7*. Ѵ«> Чы- 


Б. Графи 

'1. Уметь начертить план комна¬ 
ты, дома по клетчатой бумаге. 

2. Уметь начертить простую 
диаграмму (на клетчатой бумаге). 


N. НАВЫКИ И 


1. Уметь указать расположение 
вещей в комнате, на дворе, в доме. 
Знать адрес своей квартиры (в го¬ 
роде) и расположение своего дома 
среди других зданий в селе. Уметь 
дать указания этого расположения 
устно (справа, слева, напротив, 
наискосок, рядом и т.п.) и на при¬ 
мерном рисунке. Указать дорогу 
в избу-читальню, в сельсовет, в ко¬ 
оператив. 


1. В прост 

• • 

1. Ориентировка в формах (ква¬ 
драт, прямоугольник, треугольник). 

2. Уметь обозначить на плане 
комнату, расположение предметов, 
в ней находящихся. 

3. Знать название и расположе¬ 
ние улиц по дороге из школы к до» 
му (в городе) и местополож. раэн. 
учрежд. в селе: сельсовет, коопе¬ 
ратив, изба-читальня и проч. 

Знать расстояние до ближайше!» 
города, до крупного села. 


') Набранное курсивом для данного года не обязательно. 
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ных И ОРИЕНТИРОВОЧНЫХ ДЛЯ ШКОЛ I СТУПЕНИ. 


III ГРУППА. 


IV ГРУППА. 


1. Все действия в пределе 1.000. 

2. Числа любой величины. 

3. Десятичные дроби: сложение, 
вычитание, умізоаюение, деление на 
целое. 


1. Десятичные дроби. 

2. Вычисление с простейшими 
дробями (общий знаменатель в пре¬ 
делах 100). 

3. Понятие о точности (до 0,1, до 
0,01, до 0,001). 

4. Средние величины. 

5. Процентные вычисления (на¬ 
хождение % от числа). 


1. Знакомство с масштабом. 

2. Уметь начертить план участка 
земли с несложным контуром. 

3. Уметь начертить простую (пря¬ 
моугольную) диаграмму. 


1. Уметь начертить план участка 
вемли. 

2. Уметь пользоваться циркулем 
и транспортиром при черчении. 

3. Уметь начертить прямоуголь¬ 
ные и круговые диаграммы по изу¬ 
чаемым явлениям. 

4. Уметь начертить график по 
наблюдениям над тем или другим 


н т и 


о в о 


р а н с т в е. 

1. Уменье пользоваться планом 
(ориентировка в направлении, рас¬ 
стоянии). 

Знать расстояние до уездного го¬ 
рода, до губернского, до Москвы. 


Н Ы Е. 


1. Уменье пользсзаться картой, 
масштабом. 
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I ГРУППА. 


1. Уметь пользоваться часами 
с точностью до одного часа, до че¬ 
тверти часа '). 

2. Уметь определить день собы¬ 
тия в течение предшествующей не¬ 
дели с указанием времени дня 
(утром, днем, вечером, ночью). 


1. Единицы меры: длины —шаг, 
метр; вес—килограмм; об‘ем—бу¬ 
тылка, литр, ведро. Время—час, 
минута. 

2. Уметь измерять мерами длины 
(метром и сантиметром) и записывать 
результаты. 

3. Уметь взвесить на весах то 
или иное количество с помощью 
имеющегося разновеса. 

4. Уметь считать денежными 
знаками (монетами). 


И ГРУППА. 


2. В о в р 

1. Уменье пользоваться часами 
с точностью до 1 минуты. 

2. Уметь определить продолжи¬ 
тельность какого-либо наблюдаемо¬ 
го явления. 

3. Уметь определить промежуток 
времени, протекший между собы¬ 
тиями в пределах месяца. 

4. Знать, сколько месяцев в году, 
какие месяцы, сколько дней, не¬ 
дель в месяце. Уметь написать те¬ 
кущий год, месяц, число. 


3. В величинах 

1. Единицы меры: длины—кило¬ 
метр; веса—грамм; времени—сутки, 
месяц, год; поверхности—кв. метр; 
мера об'ема—куб. сантиметр. 

2. Уметь пользоваться торговыми 
счетами. 

3. Уметь пользоваться деньгами 
(произвести размен, получить сдачу 
и т. п.). 

4. Уметь измерять длину с точ¬ 
ностью до одного сантиметра и вес 
с точностью до одного грамма. 


) Набранное курсивом для данного года не обязательно. 
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1. Уметь определить продолжи¬ 
тельность какого-либо явления. 

2. Уметь определить промежуток 
времени, протекший между собы¬ 
тиями в пределах года. 


1. Уметь определить время глав¬ 
нейших событий в народной жиз¬ 
ни в течение столетия. 

2. Уметь определить промежуток 
времени между событиями в тех 
же пределах. 

3. Уметь определить время, по¬ 

требное для выполнения той или 
иной работы. \ 


и количествах. 


1. Перевод русских мер в метри¬ 
ческие (составлеіше таблиц). 

2. Единицы меры: ар, гектар, 
десятина. 

3. Площадь прямоугольника, тре¬ 
угольника. 

4. Уметь измерять площади. 

5. Уметь веста ааписъ наблюде¬ 
ний по измерительным приборам 
(термометр, барометр). 


1. Уметь вести запись прихода 
и расхода денег или какого-нибудь 
материала и определить остаток. 

2. Уметъ определить среднюю 
величину по наблюдениям (за день, 
за неделю, за месяц). 

3. Площадь круга. 

4. Об‘ем прямой призмы. 

5. Уметь измерять об'ем (кубату¬ 
ра зданий, емкость ведра). 

6. Уметь измерить площадь зе¬ 
мельного участка с несложным кон¬ 
туром. 











РАБОТА НАД ПРОГРАММАМИ ДЛЯ II СТУПЕНИ. 

Мы приближаемся к 9-й годовщине Октября. Скоро минет 9 лет 
эпохи великой борьбы и великого строительства. 

Несмотря на то, что прошло уже 9 лет строительства, мы все еще не 
можем сказать, что программы для II ступени стабилизованы на более 
или менее длительный период времени. 

Приходится слышать от людей, стоящих далеко от школы, недо¬ 
уменный вопрос: неужели же, в самом деле, составить программы для 
школы— дело настолько трудное, что над ним годы работают? Чего 
проще: .заказать специалистам нужные программы по таким-то пред 
метам--и все. Работайте по ним 3— б лет, а затем внесите кое-где поправки. 

Казалось бы так. Но кто близко подошел к школе, скажет, что это 
дело неизмеримо труднее, чем думается с первого взгляда. 

Истории работы по созданию-программ для II ступени, крупнейшим 
достижениям в этой области и встающим перед нами важнейшим пробле¬ 
мам читателю необходимо посвятить некоторое внимание. 

Работа над программами проходила через ряд этапов, о которых 
небесполезно вкратце рассказать. 

- I. Беспрограммный этап. 

Работа по проведению в жизнь идей, заложенных в «Положении о 
единой трудовой школе», принятом осенью 1918 г. на с’езде по просвеще¬ 
нию, началась примерно с ноября 1918 г. Отделом реформы школы. Прихо¬ 
дилось заниматься разрушением и разбиванием старой школы. Началась 
упорная борьба с оставшимся еще саботажем, борьба за создание кадра 
близкого нам учительства (создание и работа СУИН’а). В отношенпи 
школы борьба против старой программы выразилась в идее отрицания 
жесткой, сверху предписанной программы. «Учитель скован по рукам 
и ногам регламентацией всякого шага школы, учитель связан в своем 
педагогическом творчестве. Из-за программ он не видит детей, дети 
не живут своей жизнью, а выполняют программные требования». Так 
примерно можно характеризовать первый этап. 

Работа шла в направлении отбора лучшей научно-популярной кппги, 
доступной школьному возрасту, в направлении распространения пере¬ 
водной литературы о трудовой школе, новой для учителя, тсгіда как 
будто приемлемой для нас, но, как стало ясным впоследствии, не совсем 
отвечающей идее советской школы: Дьюи, Лай, Кершенштейнер, Шар- 
рельман и др. и единственная написанная в то время русская кппжка 
П. П. Блонского «Трудовая школа». Но вместе с тем вместо программ 
были изданы кое-какие методические статьи в виде брошюры под заглавием 
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«Материалы по образовательной работе школы». В соответствии с общим 
ходом жизни—попыткой непосредственного строительства коммунизма— 
и Отдел реформы школы пытался в один год провести через школу то, 
что сейчас является длительной и труднейшей задачей. Я имею в виду 
кампанию по поднятию сельского хозяйства через школу, проведенную 
осенью 1919 года, но не давшую, понятно, мало-мальски ощутительных 
результатов. 

В чем характерная особенность этого периода? В том, что самые 
общие идеи советской трудовой школы не нашли себе еще реальной кон¬ 
кретной формы. Во-вторых, не было знания реального состояния и работы 
школы и не было путей приспособления реформы к возможностям школы. 
В-третьих, было слишком много необоснованной надежды на творческие 
силы учителя. 

II. Примерные программы 1920 года. 

С осени 1919 г. мы имеем налицо перелом. Было решено, что про¬ 
граммы необходимы. Учитель растерялся перед предоставленным ему 
широким полем самодеятельности. Программы должны были дать ему 
опорные пункты для работы. 

Баркомпрос (сектор социального воспитания) дал все программы 
для школы II ступени, и, надо признать, для этого первого этапа работы 
над программами неплохие. 

Эти программы можно охарактеризовать следующими чертами. 
Во-первых, в них нашли себе воплощение передовые методические идеи, 
яа которые учительство средней школы боролось в дореволюционное 
время. В отношении естественных и физико-математических дисциплин 
мы имеем здесь частью отражение работы комиссии Игнатьева (царского 
министра просвещения), влияние 2-го совещания преподавателей физики, 
химии, космографии времен Керенского, влияние новых методических 
течений в математике и т. д. В отношении этого цикла дисциплин мы видим 
продвижение вперед против старого, реформу, но не революцию, не ко¬ 
ренную ломку, которая была насущно необходима для содержания обра¬ 
зовательной работы школьь 

4 Во-вторых, в цикле общественных наук весь материал по истории 
бил пересмотрен под углом зрения исторического материализма, была 
введена политическая экономия. Здесь, конечно, ревизия была осно¬ 
вательная. Но обществоведение, как предмет, еще не было создано. Оно 
лишь рождалось в жарких спорах и дискуссиях. 

Достижением этих программ следует считать то обстоятельство, 
йто они поставили вопрос о содержании образовательного материала 
II ступени. Е|о не разрешили его. 

По существу же мы здесь имеем приспособленные к советским тре¬ 
бованиям («советизация») программы общего образования старой «средней 
школы». Для школы составлялись новые программы, но не затрогивалась 
по существу основа старой школы—задача дать среднее образование. 
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Программы были отвлеченны, теоретичны, не связаны с современностью 
и непосредственными задачами советского строительства. 

Словом, мы здесь имеем программы для «советской гимназии». 

Не следует этой характеристики понимать в том смысле, что не было 
внимания к другим, кроме узко-образовательных, вопросам школы. 
Я хочу только сказать, что не была ясна глубокая внутренняя связь между 
отдельными сторонами школьной жизни и работы, школа не рассматрива¬ 
лась как единое целое, как целостный воспитывающий орган. К этому 
(в смысле конкретности формулировки проблем) мы лишь начали под¬ 
ходить. 

I 

* 

III. Программы 7-летней трудовой школы. 

В начале 1921 года был решен вопрос о временном снижении воз¬ 
раста выбора профессии и об организации 7-летки. Программы требовали 
перестройки. 1921 год был посвящен разработке программ для 7-летки/ 
Этого нельзя было достичь простым отсечением последних двух лет 
второй ступени, так как 7-летняя школа мыслилась как законченное 
и закругленное целое. 

Ничего принципиально нового программы 7-летки но давали; они 
продолжали линию предыдущего года в отношении 7-летней школы. 
Все недостатки «примерных программ» в ппх сохранились. Новые про¬ 
блемы ими не были поставлены. 

Вместе с тем все яснее и яснее чувствовалось, что в вопросах про¬ 
граммно-методических необходим новый курс, что путь к созданию трудо¬ 
вой советской школы частями, через разрешение отдельных проблем неза¬ 
висимо друг от друга, без общей связи с какими-то корепными, опреде¬ 
ляющими устоямп новой школы неправилен. 

К этому времени был организован Государственный Ученый Совет, 
в Научно-Педагогической Секции его начало складываться основное ядро, 
был создан журнал «На путях к новой школе». 

Вопросы программ заняли центральное место в работе Н.-П. Секции. 
Главное внимание, по понятным причинам, было первоначально посвя¬ 
щено I ступени, но затем и работа, по II ступени стала все более 
усиливаться. ^ 

Однако работе над программами предшествовал подготовительный 
период. 

Ч 

ГѴ._ Подготовительный период к программам ГУС’аі 

Как видно из сказанного выше, недостатки прежних программ 
заключались в следующем. 

Во-первых, не были четко сформулированы определяющие основы 
советской школы, на фоне которых могла бы правильно развертываться 
школьная программа. 
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Во-вторых, не было достаточной связи с учительством на почве 
общего понимания целей и задач школы, не было единого с учителем 
языка. Здесь нужна была систематическая и упорная пропаганда группы 
основных идей советского школьного строительства. 

В-третьих, не было реального учета непосредственных нужд и задач, 
над которыми работает советское государство и рука об руку с которыми 
должна работать и школа. 

Устранить эти недостатки значило найти ключ к разрешению задачи 
о программах. 

Н.-Педагогическая Секция ГУС’а начала продвигать решение во¬ 
проса сразу на нескольких участках. 

Что было сделано? 

Во-первых, поставлен был вопрос о целях воспитания, 
т.-е. о целях советского, коммунистического воспитания. Ничего «нового» 
в этом как будто нет. Между тем сам факт постановки вопроса в ясной 
формулировке имеет огромное значение. Подчинение целей воспитания 
общей целеустремленности революционной борьбы и строительства про¬ 
летариата означало, разрыв с реформистскими идеями западно-европей¬ 
ской и американской педагогической мысли, означало осознание отличия 
путей построения школы у нас, означало установление критерия оценки 
педагогических-теорий Запада, означало установление принципов ком¬ 
мунистической педагогики. 

Во-вторых, упрочилась важнейшая идея советской школы—уста¬ 
новка школы па современность, на ясное понимание задач и целей борьбы 
н строительства рабочего класса. Это означало создание критерия для 
отбора и оценки важного и второстепенного в образовательном материале 
школы. 

В-третьих, начата пропаганда основных идей советской трудовой 
школы, идей коммунистической педагогики среди учительства (главным 
образом через ясурнал), что означало нахождение общей платформы, общего 
языка, общего основного фона, на Котором молено было бы в дальнейшем 
планомерпо разрабатывать детали нашей школы. 

Все это предвещало (или заключало в себе) начало крутого поворота 
в вопросе школьных программ, поворота, делающего эпоху. 

Этот поворот закреплен в документе, который принято называть 
схемой ГУС’а. 

V. Схема. ГУС’а. 

Схема ГУС’а была разработана к концу 1922 года и первый вариант/ 1 
программ I ступени и б-го года обучения (1-го года II ступени) был дан 
к лету 1923 года. 

Идея, схемы ГУС’а до чрезвычайности проста. 

В чем задача советской школы? 

Она в том, чтобы каждый гражданин советского государства, про¬ 
шедший через советскую школу, понимал, в чем суть того величайшего 
дела, которое делает рабочий класс в союзе с крестьянством в нашей 
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стране, где власть вырвана из рук буржуазии; в чем цели борьбы, строи¬ 
тельства; какими путями идут освобожденные от эксплоатации трудя¬ 
щиеся к социализму, а через него к коммунистическому обществу. 

Задача школы в том, чтобы каждый прошедший школу не только- 
понимал задачи нашей советской современности, но .приобщился к общей 
сознательной целеустремленности нашего общественного развития. 
Знание задач и целей, понимание путей должны стать вместе с тем',и убе¬ 
ждением в правильности их и действенным претворением в общее дело. 

Для осуществления этих задач схема ГУС’а ставит в центре внимания 
трудовую деятельность. Не труд вообще, а труд, как социальная кате¬ 
гория. Это понятно, поскольку в переживаемую нами эпоху определяющим, 
звепом в общем развитии следует считать усилия советского государства 
йзменить социальные формы труда. Это понятно, во-вторых, поскольку 
труд, характеризующий состояние производительных сил, дает основу 
для понимания вырастающих отсюда производственных отношений., 
а значит, и идеологической надстройки. 

Труд в человеческом обществе с самой общей точки зрения означает 
борьбу с природой, подчинение сил природы человеком. Человеческий 
труд, производственная деятельность людей заставляет силы природы, 
работать на себя. С этой точки зрения схема ГУС’а, идя от труда, подходит 
к изучению законов и сил природы, к способам их использования челове 
ком. Под этим углом зрения изучаются физика, химия, естественные науки,, 
география, изучаются в самых основных, конечно, чертах достижения 
человеческой мысли в области науки о природе и техники. Делается 
ясным смысл понятия «производительные силы». Современное состояние 
наук о природе, совершенно очевидно, в огромной мере нуждается в мате¬ 
матике и методах. Отсюда значительное место для математики и ее 
практического применения. 

Общественные отношения, возникающие на производственных— 
из социальных форм труда, изменения в общественных отношениях, про¬ 
изошедшие в процессе развития производительных сил, строй общества 
и борьба классов в различные эпохи, капиталистический строй и неизбеж¬ 
ность его уничтожения революционными усилиями пролетариата и угне¬ 
тенных классов—все это составляет содержание третьей части схемы— 
колонки «Общество». 

Схема ГУС’а есть не что иное, как формальное расчленение для целей 
школы на методически наиболее удобные элементы единого марксистски 
освещенного социально-исторического процесса (в частностп), направлен¬ 
ного сознательной волей пролетариата, процесса построения социалисти¬ 
ческого общества. 

Нужно ли доказывать, что как раз это и отвечает задачам совет¬ 
ской школы, целям коммунистического воспитания наших детей? Это 
за три с небольшим года стало настолько общераспространенным и обще¬ 
признанным мнением, что сейчас нет нужды об этом писать. 

Какие же задачи в отношении образовательных программ разре¬ 
шила схема? 
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Прежде всего ту, что поставила каждый школьный предмет на опре¬ 
деленное место в общей системе школьного образования (мы говорим здесь * 
о II ступени). Основным недостатком прежних программ и прежнего -) 
подхода к программам был тот, что каждый предмет разрешал свою соб- , 
ственную задачу, не зависящую от задач другого предмета. , 
Каждая школьная дисциплина пыталась устанавливать и утверлсдать, . 
следуя старой школе, свою собственную ценность. Содержание и ценность . 
общего образования, которое должна была давать школа, складывались... 
в сумму слагаемых содержаний и ценностей отдельных предметов. Схема « 
ГУС’а, наоборот, ценностью и содержанием общеобразовательного стерж¬ 
ня школы определяет место, ценность и содержание каждого из учебных і 
предметов школы. * 

В этом именно смысле следует донимать утверждение, что отдельные 
предметы теряют свою самостоятельную воспитывающую цель. Выло бы * 
глубоко неправильно понимать его так, что схема ГУС’а вообще уни-- 
ч т о ж а е т отдельные школьные дисциплины, что отдельный предмет . 
не имеет никаких своих собственных задач. Наоборот, если раньше каждый « 
предмет должен был доказывать право на существование и завоевывать > 
себе место в системе школьного образования, то установление схемы ГУС’а * 
дало критерий для определения удельного веса каждого предмета, поста- 
вило каждую школьную дисциплину на свое место и определило ее цель . 
и задачи. Схема ГУС’а означала не отрицание отдельных дисциплин,. 
а утверждение их в общем плане образовательной работы и общей системе . 
воспитания. 

Конечно, схема ГУС’а не была схемой, суммирующей содержание 
отдельных программ, а синтезирующей смысл общего образования. 

Неправы были поэтому те, которые в первые месяцы после опублико- ’ 
вания схемы упрекали ее составителей в том, что они упустили некоторые 
предметы в схеме. «Физика и химия там имеются, правда, постольку, по- ’ 
скольку. О математике же, например, и литературе, о языках и искусстве ' 
там не упоминается. Значит они не нужны?» Таково содержание недоумен¬ 
ных возражений против схемы в первое время. • 

Это время уже позади. Схема уже завоевала школу. 

Вторая задача, которую в основном решала идея схемы ГУС’а,. 
заключается в так называемой комплексной системе организации учебного # 
материала. 

В чем здесь самое существенное? «Цель школы —дать ребенку пони¬ 
мание живой действительности. Достигнуть этого можно, лишь вскрыв, 
те связи, которые существуют между явлениями в реальной жизни, осве- . 
тпв надлежащим образом эти связи, показав, как они возникают и раз-* 
виваются» (Н. К. Крупская—«О комплексах»). Вскрыть внутренние связи 
между явлениями—в этом значение комплексного построения материала. 
Таков был основной смысл идеи комплексного обучения. , 

Комплексность в I ступени очень скоро завоевала учительство, хотя 
неправильных уклонов в вопросе комплексности было проявлено немало. 
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Труднее обстояло дело во II ступени. Метафизика старого подхода 
« школьной программе цепко дерясала учителя и лишь постепенно и с 
большим трудом изяшвается. Комплексная система понималась зачастую 
как уничтожение отдельных школьных предметов, как слитие в одну про¬ 
грамму отдельных дисциплин (или в лучшем случае об'едннение в циклы 
дисциплин). «О комплексах и комплексной системе исписацы целые книга, 
и в конце-концов «комплекс» превратился в какой-то «фетиш», и то, 
что было яспо сначала, превратилось в нечто запутанное, в какой-то 
педагогический кунештюк» (Н. К. Крупская—там же). 

Необходимо определенно сказать, что нигде й никогда Научно- 
Педа готическая Секция ГУС’а не предполагала и не предлагала во 
II ступени уничтожить отдельные предметы. 

Вот в чем смысл комплексной системы для II ступени: «Задача вто¬ 
рой ступени—тоже дать детям возможность ориентации в живой действи¬ 
тельности. Но тут уже подход должен быть более углубленный, он должен 
покоиться на изучении самых явлений, их внутренней закономерности, 
внутренней логики их развития. Только на основе углубленного изучения 
отдельных типов явлений, углубленного анализа их 
возможен дальнейший осознанный доконцасинтез я в л е- 
и и й. Вот почему на второй ступени в иервый и второй годы идет по- 
предметное изучение явлений, при чем, однако, ни на 
минуту не должна теряться связь меяеду основными 
группами явлений (этой связи не было в старой школе)». (Там 
же. Курсив всюду мой. М. П.). 

Как мало похоже сказанное на отказ от отдельных предметов, на 
винегрет из разных дисциплин, как совершенно неправильно иногда 
толкуется смысл комплексной системы. 

Комплексная система таким образом с необходимостью вытекает 
из идеи схемы ГУС’а. Старопредметный («связи не было») подход значил 
бы отказ нс только от комплексной системы, а от самой схемы ГУС’а. 

Несомненно, что комплексность по-разному осуществляется для 
разных возрастов. Несомненно, что комплексность заставляет откаюаться 
от старых рутинерских подходов. Несомненно, что комплексность—враг 
метафизики школьного обучения и требует марксистски подкованного и 
диалектически мыслящего преподавателя. Несомненпо, что методика 
комплексной системы требует еще множественного и хорошо учтенного 
опыта. 

Несомненно, что внедрепие правильной комплексности в школу 
требует длительной и упорной пропаганды и раз'яснений, требует борьбы 
с матафпзическими извращениями комплексности. Задача эта трудна. 

Но ее необходимо решить, если мы не хотим отказаться от осуществления 
советских целей воспитания. 

Схема ГУС’а и вытекающео из нее комплексное построение образо¬ 
вательного материала определяют марксистский характер школьного 
образования. 

В э т о м важнейшее значение схемы ГУС'а. 
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VI. Программы ГУС’а. Первые варианты. 


Первое издание программ ГУС’а, вышедшее в свет летом 1923 г., 
заключало, кроме программ 1-го и 2-го годов I ступени, программ» 
5-го года обучения. 

Выло совершенно очевидно, что реальное значение (в смысле введения 
программ в обиход школы) имела лишь программа 1-го года. Програм¬ 
ма 2-го года I ступени давалась главным образом в качестве перспективной 
ориентировки на будущее. О введении же программ в 5-м году обучения 
могла быть речь лишь в очень немногих школах. Эта программа имела 
значение только в качестве общего Направления перестройки образова¬ 
тельного материала во II ступени. Это вполне естественно, тем более, 
что программы создавались исключительно теоретическим путем; никакой 
практики, никакого опыта не было. 

Сборник «Новые программы для единой трудовой школы» (так 
он озаглавлен), кроме ориентировки в применении схемы ГУС’а, ставил 
себе и другую задачу, задачу пропаганды схемы ГУС’а среди учительства, 
задачу возбудить творчество педагогической мысли, задачу широкою 
обсуждения провозглашенных ГУС’ом принципов. 

«Дело обстоит с этими программами не так просто, как было просто 
со старыми бюрократическими программами, которые просто давались 
к сведению и руководству и больше ничего. Это—база для извечной дис¬ 
куссии... Дискуссия, вероятно, будет продолжаться и в литературе 
и здесь (т.-е. в ГУС’е). Для нас самих здесь обязательно то, что мы вам 
рекомендуем,—это принцип коренного разрыва со старым шаблоном 
в постройке нового преподавания на принципе нашем, марксистском, 
и принципе организации труда... Принципиально совершенно ясно, что 
создавать новую школу, создавать нового человека и нового гражданина 
и начинять его старой трухой и старой дребеденью—это предприятие, 
которое парализует и уничтожает самого себя, это значит разрушать 
одной рукой то, что мы строим другой» (из речи М. II. Покровского, 
стр. 19). 

«... Внутреннее изящество (программы) должно служить толчком 
для каждого педагога, чтобы ее дальше разрабатывать и воплотить, по¬ 
тому что это необходимо разработать и воплотить; и это будет разработано 
и воплощено» ( из речи А. В. Луначарского, стр. 8). 

Так характеризовалась задача дальнейшей работы. 

Работа эта началась и с огромной скоростью разрослась во всем 
массиве школ. Не прошло и года, как все без исключения школы в той 
или иной мере вобрали существенные чаерт идей схемы ГУС’а. Учитель¬ 
ство и школа всколыхнулись схемой и программами, работа по введению 
программ в I ступени развернулась очень быстро. 

Н.-Пед. Секция ГУС’а в следующем (1923—24 году)сосредоточила, 
понятно, свое внимание на программах 3-го и 4-го годов I ступени. 

Работа над программами II ступени, хотя и нс продолжалась непо¬ 
средственно самой Н.-П. Секцией ГУС’а, развивалась теоретиками и 
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практиками дела в течение всего 1923/24 года. Эта работа велась сразу 
двумя путями—группой Опытно-показательных школ (в Педагогической 
студии отдела ОПУ) и Институтом методов школьной работы х ). К лету 
1924 года мы имеем два варианта программ для 1-го концентра—вариант 
ОПУ и вариант института. На с'езде ОПУ и метбюро летом 1924 г. во- 
’просы программ I ступени горячо и подробно обсуждались. 

Разработанные варианты еще не могли служить достаточной ориен¬ 
тировкой для массовой школы. Их следует считать черновой подготови¬ 
тельной работой для Н.-П. Секции, которая использовала ее в следующем 
году. 

. Может казаться, что разработка программ без оснований затянулась, 
^что их молено было скомпановать за один год. Но это неверно. Практика 
' показала (и это нетрудно было предвидеть), что трудности лежали пе 
столько в самой формулировке программ, сколько в ряде принципиальных 
вопросов, которые необходимо было предварительно разрешить, о которых 
необходимо было иметь ясное и общее мнение. Эти вопросы, достаточно 
'ясные в общетеоретической постановке, требовали конкретизации, кото¬ 
рая могла быть дана только в процессе длительной и упорной работы 
и учета уже достаточно широкого опыта. Этому был посвящен 1924/26 год. 

VII. Программы 1-го концентра II ступени. 

Одним из основных вопросов был вопрос о характере комплексности 
, во второй ступени. Если он практически просто решался в первой ступени, 
где все преподавание сосредоточено в руках одного преподавателя, то во 
..второй ступени, при многоликости преподавательского коллектива в со- 
,ставе представителей отдельных предметов, практика ставила значитель¬ 
ные препятствия. 

Казалось, что между требованиями и правами отдельного предмета, 
.с одной стороны, и требованиями подчинения общей комплексной теме 
существует непримиримое противоречие. Разрешая его зачастую мета- 
. физически, на старых, так сказать, путях, практика приводила то к цик¬ 
ловой системе, то к невероятно (и абсурдно) искусственным «увязкам», 
,то даже к... сосредоточению (во второй ступени!) большинства основных 
предметов в одних руках. 

В основе своей простая и верная идея комплексности приобретала 
• уродлжвые формы. Но вместе с этим накапливался опыт, и здоровый 
(опыт правильного подхода к комплексности. 

Задача, которую следовало решить при разработке программ для 
> 1-го концентра, заключалась прежде всего в очищении основного ядра идеи 
комплексности от ненужной, вредной, искажающей суть шелухи и наро¬ 
дов. Нужно было дать ясный ответ не только на вопрос, что такое ком- 

<Ф • 

: ) Здесь следует упомянуть еще трётий вариант, разработанный Цутран- 
‘просом и также использованный в дальнейшей работе ГУС‘а. 



ллексность, но и на вопрос, как практически организовать комплексную 
работу и как ее выявить в программах. 


В связи с этим вопросом стоял второй—о смысле и пределах внутрен¬ 
ней самостоятельности отдельных предметов. Нужно было разграничить 
понятия «самостоятельность» и «обособленность», нужно было разрушить 
■старое «бюрократическое» представление о предметности и установить 
новое понимание, которое говорит, что каждый предмет получает свою 
самостоятельность именно в силу единства целей образования и воспита¬ 
ния в советской школе. 

Более частным вопросом, но не менее важным был вопрос о смысле 
и содержании того нового предмета, который уже оформлялся школой 
иод названием обществоведения. 

Разрешение этих вопросов шло рука об руку с важнейшей в отно¬ 
шении образовательного материала для 1-го концентра II ступени работой 
по отбору, что является главным и что второстепенным в каждом предмете, 
каково должно быть содержание отдельных школьных диецпшшп. Из- 
под старого названия «физика», «естествознание» начало выглядывать 
новое, отличное от старого, содержание, начали бформляться по существу 
новые дисциплины, определяемые идеей схемы ГУС’а. 

К лету 1926 года работа по оформлению образовательного мате¬ 
риала для 7-летки в главных линиях была закончена. Всероссийское сове¬ 
щание по II ступени в июле 1926 года могло уже обсуждать розданный 
делегатам печатный текст новых программ. 

Новые программы разрешали в принципе важнейшие вопросы обу¬ 
чения в 7-летке, они кончали период блужданий, поисков, попыток, 
•ошибок и промахов, а часто и нелепостей. 

Эти программы в некотором смысле изжили этап разбрвда разроз¬ 
ненных поисков школы. 

В этом их значение в общем ходе работы Н.-П. Секции ГУС’а над 
вопросами программ. 

Их положительная сторона в том, что они поставили 7-летку на 
правильные и прочные рельсы. 

Но в них был целый ряд недостатков, которых нельзя было избежать 
в первом этапе работы. 

Основной недостаток при применении программ в массовой школе 
заключался в значительной перегруженности программ,—это, очевидно, 
судьба всех первых проектов программ. 

Не для оправдания, а для об‘яснения этого факта приведу основные 
■его причины. 

Первая из них—недостаточная подготовленность учащихся, прихо¬ 
дящих из I ступени в 6-ю группу. До настоящего времени (и еще ближай¬ 
шие год-два) первая ступень не может еще дать ребят, ни нормально под¬ 
готовленных по программам ГУС’а, ни с нормальным вообще уровнем 
развития. Не нужно забывать, что первые шаги обучения ребят, кончаю¬ 
щих Іступень в 1926 (и окончивших в 1925) году, приходятся на 1921—1922 
ррды, т.-е. па годы, когда школа только-только начинала понемногу выле- 
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зать из тяжелого периода, пережитого ею в годы гражданской войны 
и голода. Первым годом более или менее нормальной работы школы (нор¬ 
мальной ли?) следует считать 1923; первые мало-мальски сносные выпуски 
из первой ступени массовая школа даст, следовательно, в 1927 году’. При 
этих условиях либо наДо было понизить нормальный уровень программ 
для 7-летки, либо предоставить местам приспособлять программы к мест¬ 
ным условиям. Мы выбрали первое решение, так как программы принци¬ 
пиально рассчитываются на один год и на нормальную школу. 

Вторая причина заключена в самой схеме ГУС’а. Схема ГУС’а долж¬ 
на была решить задачу—дать в 7-летке общее образование. Это значит 
дать такой об’ем навыков и знаний, который был бы достаточен, чтобы 
подросток, окончивший 7-летку, мог принимать активное участие в ши¬ 
роко развертывающемся социалистическом строительстве, чтобы он отда¬ 
вал себе хотя бы в общих чертах ясный отчет в происходящем вокруг него 
и понимал бы направление развития, движимого революционной волей 
рабочего класса. 

Но если задаваться целью воспитать активно и сознательно уча¬ 
ствующего в борьбе и строительстве гражданина, тй достаточно ли для 
этого 7 лет? Каков минимальный уровень необходимого развития? Задача 
чрезвычайно трудная. 

Тов. А. В. Луначарский в одном из своих высказываний очень 
образно представил трудность ее: Н.-Пед. Секция ГУС’а должна уложить 
в небольшой чемоданчик подростка из 7-летки, собирающегося в жизнен¬ 
ный путь, целый ряд необходимых в дороге вещей, но все вместе не вле¬ 
зают в чемоданчик; нужно найти способ упаковать их во что бы то ни 
стало. 

А от многих и многих вещей отказаться почти невозможно. 

В этом вторая причина перегрузки программ. 

Третья причина лежит вне школы. 7-летка находится под некоторым 
прессом сверху, со стороны техникумов. Техникумы ориентируются 
(и должны ориентироваться) на запросы нашего хозяйства. Эт<^ обстоя¬ 
тельство определяет необходимый об’ем работы, а отсюда—и необходимый 
об’ем требований к поступающим в техникум, иначе говоря, техникум 
как бы давит с своей стороны на 7-летку, из которой ребятам должен быть 
открыт путь в техникум. Поскольку линия построения профтехнического 
образования и линия массовой школы недостаточно связаны между собой 
и развивались до сих пор почти независимо друг от друга, постольку суще¬ 
ствует несогласованность меясду требованиями техникумов и возможно¬ 
стями 7-летки. Правда, нам удалось достичь сговоренности, но пока лишь 
на ближайший год, ценою ряда перегружающих программы уступок. 
Вопрос в целом еще не имеет окончательного решения. 

Я подробно остановился на вопросе о перегрузке программ 1925 года,, 
так как это главнейший и серьезнейший упрек им со стороны массовой 
школы, упрек, который мы предвидели, но избежать в то время не могли. 

Вторым недостатком программ являются остатки искусственное тп 
в некоторых темах, что требовало вторичной редакции их. 
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Наконец, третьим недостатком их следует считать тот, что не до 
конца были решены некоторые принципиальные вопросы, хотя программы, 
связанные с решением этих вопросов, должны были быть даны,и они были 
даны, но, понятно, оказались неудачными. 

К этим вопросам следует, во-первых, отнести проблему художе¬ 
ственного (эмоционального) воспитания, в частности в связи с программой 
по литературе. Программа по литературе была дана, хотя в Секции не 
было определенного мнения по вопросу о месте и значении литературы 
в общей проблеме эмоционального воспитания. Как часто бывает в таких 
случаях, программа оказалась беспринципной и неудачной. Необходимо 
было составлять новую. 

* Вторым был вопрос о месте и значении истории в курсе общество¬ 
ведения. Принципиально нового здесь было собственно немного. Решение 
этого вопроса в том смысле, что желательно дать целостный, нераздро- 
блепный круг исторических сведений, привело к необходимости несколько 
перестроить программу по обществоведению. \ 

Исправление этих недостатков в отношении программ 7-леткц со¬ 
ставляло заботу Секции в 1926—26 году, которым начинается новый этап. 

VIII. Этап стабилизации программ 7-летки. 

В нынешнем году задача Секции по отношению к программам 1-го кон¬ 
центра свелась к работе над учебным материалом в узком смысле слова. 

Что необходимо было сделать? 

Во-первых, сократить программы без ущерба для их целостности, 
для задач, которые призвана решать 7-летка. 

Во-вторых, упростить программы, «демократизировать» формули¬ 
ровки программ, так как нужно было (и уже было возможно на данном 
этапе) от принципиальных вопросов перейти к реальному внедрению про¬ 
грамм ГУС’а в школу, считаясь с уровнем преподавательских сил 7-летки. 

В-третьих, вывести пятна искусственности в комплексной разра¬ 
ботке программ, облегчив с этой стороны работу преподавателя-специа- 
листа отдельных предметов. 

В-четвертых, пересоставить некоторые программы и составить недо¬ 
стающие. 

Выполнение этих заданий означало начало стабилизации программ 
иа значительный по нашему масштабу (3—б лет) период времени. 

Печатаемые сейчас программы не разрешают до конца поставленных 
задач, они еще пока представляют собой черновые материалы. Их нужно 
положить в основу работы по стабилизации программ, самый же процесс 
стабилизации должен протекать несколько иначе, чем до сих пор проте¬ 
кала работа в Н.-Пед. Секции ГУС’а. 

В чем отличие переживаемого сейчас школой периода от пред¬ 
шествующего? 

Четыре-пять лет тому назад Н.-Пед. Секции ГУС’а пришлось в со¬ 
ставе небольшой группки педагогов оформлять основные идеи построения 
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советской школы и бросить их в учительские иассы, повлечь учительство 
на новые пути, разбудить его творчество, его активность. И схеме-ГУС’а 
предстояло еще завоевывать школу и создавать себе армию. 

За три года армия создана; почти не найдется сейчас учителя, кото¬ 
рый не усвоил бы и не принял бы идей схемы ГУС’а. Найдена и упрочена 
■общая платформа, создан общий язык с учительством и все более и более 
выявляется потребность в непосредственной деловой совместной работе 
ГУС’а с массовой школой. Учет опыта, мнение массовой школы все время 
были в поле зрения ГУС’а, но мало еще было совместной творческой работы. 

Период совместной деловой работы с массовой школой властно на¬ 
ступает. В этом новое. - 

А отсюда вытекает несколько иной характер работы над стабилиза¬ 
цией программ. Он нам рисуется следующим образом. 

Выпускаемые в свет программные материалы, которыми школа будет 
в общих чертах руководствоваться в наступающем учебном году, должны - ' 
быть всесторонне обсуждены и разобраны учительством на курсах, кон¬ 
ференциях, обвинениях, в методбюро и т. д. 

Главсоцвос и ГУС должны с осени созвать ряд деловых совещаний 
из местных работников-практиков для установления организованного 
мпения школы. 

Такое же обсуждение должно вести и с представителями науки, 
■с общественными и хозяйственными работниками. 

Расширенный пленум Секции должен, учтя результаты этих обсу¬ 
ждений, дать директивы рабочей комиссии для окончательного оформления 
программ—для их стабилизации на определенный период. 

В этом очередная задача. 

IX. Профессионализация 2-го концентра. 

Одновременно с работой над 1-м концентром в 1924 году встал в поря¬ 
док дня вопрос и о втором концентре, реорганизуемом согласно постано¬ 
вления коллегии Наркомпроса в августе 1924 года. 

' <* 

Вопрос о реорганизации 2-го концентра школы II ступени имеет свою 

историю, которую полезно было бы припомнить. 

Еще в 1919 году возникал вопрос о так называемой полифуркации 
школы II ступени; Тогда зарождалось (но не вышло на свет) течение, 
разрешавшее вопрос о фуркации в следующем направлении: в каждой 
школе должно быть примерно три уклона: физико-математический, есте¬ 
ственно-исторический (или биологический) и гуманитарный—соответ¬ 
ственно трем циклам общеобразовательных предметов школы. 

Нет нужды особенно распре страняться о ложности этого пути поли¬ 
фуркации, она—в двух вещах. Во-первых, мы здесь имеем ориентировку 
на университетское пофакультетное деление (деление, отвечающее раз¬ 
делам философского факультета германских университетов); во-вто¬ 
рых, здесв нет учета связи школьного обучения с практической жизнью, 
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с потребностями страны. Полифуркация здесь вырастает имманентно 
из школьной учобы.' 

Второе течение возникло в конце 1920 года, когда оформлялась 
мысль о 7-летке, как типе законченной школы. По соглашению так на¬ 
зываемого сектора социального воспитания с Главпрофобром решено 
было ввести бифуркацию по уклонам сельскохозяйственному и инду¬ 
стриальному. Началась даже работа по составлению программ для 
обоих уклонов. Некоторые программы были даже разработаны, но не 
увидели, однако, света. 

. Мы имеем в этом течении несомненный шаг вперед. Здесь уже учи¬ 
тывается связь между школой и ее производственным окружением. Идея 
трудовой политехнической школы уже начинала проявляться, но все же 
не до конца. Самый смысл деления на с.-хоз. и индустриальный уклоны, 
которые должны были выявиться в различной производственной окраске 
одного и того же по существу общеобразовательного стержня, указывал на 
то, что производственное окружение мыслится как методическое сред¬ 
ство, используемое школой для целей общего образования. Мысль о том, 
что школа не только должна использовать окружающие ее жизненные 
явления в целях обучения, но что она вместе с тем должна сама быть сред¬ 
ством помощи окружающему производственному бытию расти к социа¬ 
лизму, что школа должна подготовлять не к ікизни вообще, а к конкрет¬ 
ному жизненному делу, важному и нужному на данной стадии нашего 
строительства,—эта мысль была еще впереди. 

Эта последняя именно мысль лежит в основе решения Наркомпроса 
относительно профессионализации 2-го концентра. 

На основе этого решения Н.-П. Секции ГУС’а предстояло раскрыть 
содержание последних двух лет обучения в 9-летке. 

Здесь дело не сводилось к одним только программам. 

Необходимо было в первую очередь установить ряд принципиальных 
моментов. 

Нужно было установить прежде всего принципиальные, но доста¬ 
точно конкретные вехи реорганизации: предел профессионализации, ха¬ 
рактер квалификации выпускаемых из школы работников, основные мето¬ 
дические линии работы в профессионализированном втором концентре 
и т. д. 

Необходимо было не допустить искажений основной линии реоргани¬ 
зации, т.-е. предостеречь от возможных неправильных уклонов, совлекаю- 
0 щих 9-летку на ложный путь. Таких уклонов можно в основном наметить 
два. Один из них возвращает нас к пройденному этапу полифуркации 
1920 года, когда профессионализация (или «уклончество», как странно 
выражаются немножечко повинные в этом уклоне ленинградцы), есть 
только средство методического использования производственного и хозяй¬ 
ственного окружения, а не цель введения учащегося в непосредственную 
практику жизни. Этот уклон сохраняет школу, как «обще»-политехни- 
яескую, но готовящую главным образом к вузу, между тем эта цель не 
единственно важная. 



Другой уклон катит школу по линии наименьшего сопротивления, 
что отнюдь не доказывает ее правильности,—к превращению 2-го концентра 
в самостоятельную узко-професспональную школу, в спецкурсы (Москва). 

Необходимо было найти правильную среднюю линию и выдержать 
ее в практическом раскрытии разных профуклонов. 

Необходимо было,—и это одна из важнейших, но и весьма трудных 
задач,—реорганизацию 2-го концентра проводить так, чтобы она подвигала 
школу вперед по общему пути осуществления трудовой политехнической 
школы. Ведь мы реорганизовывали 2-й концентр,' а не только его про¬ 
фессионализировали; профессионализация есть только часть реоргани¬ 
зации. А реорганизация означала поднятие школы еще на одну ступеньку 
, выше к трудовой советской школе. Та средняя линия между двумя край¬ 
ностями, о которой сказано выше, не означает вовсе компромисса, а само¬ 
стоятельный под 1 ем кривой наверх. 

Разрешение всех этих вопросов сопутствовало (и усложняло в огром¬ 
ной мере) работе по программам. 

Программная же работа усложнялась тем, что уклонов было не¬ 
сколько, что для старших лет, понятно, расшифровка общеобразователь¬ 
ных программ была еще труднее, чем для 7-летки. 

Совершенно понятно из сказанного, что от момента принятия реше¬ 
ния по реорганизации II концентра до Всероссийского совещания по 
II ступени (7—^месяцев) невозможно было практически решить всех вопро¬ 
сов 2-го концентра. К Всероссийскому совещанию были Тотовы лишь отдель¬ 
ные фрагмент» программ и предложены решения важнейших принци¬ 
пиальных вопросов. 

Совещание целиком и полностью приняло точку зрения ГУС’а по 
основным вопросам реорганизации, оформив ее в своих резолюциях. 

2-й концентр начал вырисовываться, как завершение 9-летней поли¬ 
технической школы, дающей учащемуся общую Практическую ориенти¬ 
ровку в определенной отрасли труда на фоне достаточного общего обра¬ 
зования. * 

1926—26 год был посвящен конкретизации программ для двух важ¬ 
нейших уклонов (кооперативный и просвещенский) программ общеобра¬ 
зовательной части. Работа далеко еще не закончена, однако приведена 
к такому состоянию, что может быть представлена как для общей ориен¬ 
тировки, так и для обсуждения массовой школе. 

X. Другие вопросы II ступени. 

Поставив в заголовке настоящего раздела слова «другие вопросы 
II ступени» мы вовсе не хотим этим сказать: «другие, менее важные во¬ 
просы II ступени». Навряд кто-либо думает сейчас, что содержание и строй 
советской школы выражаются только программами. Учебные программы 
оформляют только образовательную работу школы, советская же школа 
есть прежде всего школа коммунистического воспитания, а не школа 
одной учобы. Совершенно понятно поэтому, что этих «других» вопросов 
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весьма немало и они не менее важны, чем вопросы содержания образова¬ 
тельной работы. 

Я ниже еще вернусь к целой группе «других» вопросов, еще стоящих 
на очереди, сейчас же я хотел вкратце перечислить те вопросы, по кото¬ 
рым работа начата и уже начали выявляться результаты. 

Прежде всего необходимо отметить работу по педологии подростка. 
Вопросы педологического порядка естественно встали перед Н.-Пед. Сек¬ 
цией после того, как основные вехи новых путей школы были водружены. 
Советская школа не только обучает ребенка, она должна организовать 
значительную часть его жизни и влиять на организацию всей его жизни. 
Этого нельзя делать достаточно успешно без точного научного знания 
педологии данного.возраста. Найденные подходы к советскому воспитапию 
должны быть сопряжены с нормами, устанавливаемыми наукой. Вместе 
с тем необходимо принять во вппмание, что педология, как точная наука, 
еще недостаточно прочна и используется в этой своей непрочности бур¬ 
жуазной школой для буржуазных целей школы. А это означает, что нам 
необходимо сразу делать две вещи: во-первых, подымать нашу работу 
по воспитанию на большую научную высоту, во-вторых, самое педологию 
одновременно подвигать вперед к уровню точной науки, которая, будучи 
материалистичной, этим самым идет в ногу с нашими целями воспитания. 

Педологическая п/секция должна оформить возможность научного 
развития педологии и вместе с тем дать практически применимые выводы 
для установления лица советской школы. 

Работа этого года; уже дала результаты в отношении установления 
психо-физиологических особенностей подросткового возраста и, более 
конкретно, в отношении установления некоторых норм, учтенных в учеб¬ 
ном плане. 

Следующий вопрос, который связан с утверждением типа советской 
школы, есть вопрос об эмоциональном воспитании. 

Вопрос этот для нас очень труден, так как он очень нов. Ведь в старой 
школе не было вообще никакого художественного воспитания, не было 
никакого искусства, если не называть искусством оказенивание родной 
литературы, такую ее бюрократизацию и патриотизацию, что порой диву 
даешься, каким образом интерес к литературе еще оставался после шко¬ 
лы—не из чувства ли протеста? Наша же школа, ставящая себе цели воспи¬ 
тания борца и строителя коммунистического общества, тем самым задает 
себе задачу охватить целиком личность ребенка, все его стороны и в том 
числе не на последнем месте стоит и эмоциональная сфера. 

Здесь, как, впрочем, и в других вопросах, приходится раньше всего 
решать вопрос, что такое художественное воспитание, а на этой уже основе 
искать путей и методов его осуществления. В этом была задача художе¬ 
ственной п/секціш, которая за два года существования сумела дать основы 
для ее решения относительно возраста как I, так и II ступени. Результа¬ 
том плодотворной работы этого года в п/секции является установление 
принципов эмоционально го воспитания и конкретные программные мате- 
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риалы по преподаванию литературы, по изобразительным искусствам, 
по музыке. 

Наконец, последний, но самый важный н самый трудный вопрос, 
работа над которым начата в этом году,—это вопрос о труде, о политехни¬ 
ческом воспитании. Здесь мы как будто имеем уже прочные принципиаль¬ 
ные решения, но почти не имеем практических выводов для школы. Это 
противоречие стоило бы когда-либо подробно осветить и об'яснить. Здесь 
же укажем только на главнейшие причины. Наша старая школа совсем 
не знала труда, это—во-первых; провозгласив трудовую школу, мы долго 
освобождались от пут и обаяния идей трудовой школы буржуазно-рефор¬ 
мистского толка Зап. Европы и Америки; а обаяние было значительно, 
так как для нас, знавших на собственном опыте только Старую царскую 
'школу, прогрессивные относительно идеи Запада и Америки были до¬ 
вольно притягательны, это—во-вторых.. Наконец, в-третьих, содержание 
политехнического воспитания могло для советской школы начать кон¬ 
кретно вырисовываться лишь в последние годы, когда на пути нашего 
роста к социализму мы от стадии ударных задач и кампаний перешли 
к стадии длительных и больших этапов—индустриализации страны 
и связанных с ней дорог, т.-е. к стадии «всерьез и надолго». 

Молодая (она существует один год) п/секция труда могла пота лишь 
разработать основные моменты для I ступени и оконтурить вопрос в эскиз¬ 
ном наброске для второй. 

Здесь еще море трудной и важнейшей работы. 

XI. Очередные задачи п перспективы. 

Я выше назвал периодом стабилизации программ тот период, в кото¬ 
рый мы вступили. Что же,еще год работы—программы будут стабилизо¬ 
ваны и этим кончится актуальный процесс ГУС’а? 

Кто так думает, тот не понимает, что такое и чем должна быть со¬ 
ветская школа, тот пе понимает ни всей серьезности, ни шпроты, ни мно¬ 
гогранности задач, которые поставила перед школой революция, ни труд¬ 
ности их разрешения. а 

Кто думает, что схема ГУС’а есть только схема для учебных про¬ 
грамм, тот ничего не понял в школьной революции, тот неизбежно будет 
тащить назад к старой, нам ненужной, для нас вредной школе. 

Схема ГУС’а есть основа советской системы воспитания. В этой 
системе программы, т.-е. планы и материал образовательной работы школы, 
выполняют только часть работы. Программы обучения, занимая опреде¬ 
ленное место в системе, связаны прочно с другими ее частями. Работа над 
программами неизбежно должна была выдвинуть ряд других вопросов, 
ряд проблем, без разрешения которых сами программы теряют половину 
своей ценности. 

Работа над программами выдвигает, например, общий вопрос о мето¬ 
дах образовательной работы. Методы работы, как легко понять, отнюдь не 
вытецают единственно из содержания данного предмета, а определяются 
в основе своей целями, которые ставит себе воспитание в пашей школе. 

и- 
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А много ли в этой области сделано? Почти ничего. Достаточно пере¬ 
листать несколько книжек из педагогической литературы, чтобы убе¬ 
диться, что здесь существует путаница в терминах, смешение понятий 
«метод» и «прием работы», что нет приемлемой классификации методов 
и т. д. Необходимо внести ясность в вопрос о методах, необходимо, опре¬ 
делив сущность и характер методов работы, выявить направление работы 
над методиками (частными) преподавания,—это актуальнейшая задача. 

Программы и методы работы зацепляют важнейший вопрос об орга¬ 
низации учебного процесса. Классные, лабораторные запятая, работа по 
ваданпям, по проектам... что правильно? Как нужно работать? Мы не 
имеем ответа на этот вопрос. Мы его еще толком не поставили. Между 
тем нам обязательно нужно найти такой тип организации учебного про¬ 
цесса, чтобы в максимальной степени обеспечить уменье (и потребность) 
коллективно іа г отать. 

Последнее требование—навыки- коллективной работы задевают за 
зубчатку другой вопрос—об организации детской среды, формах и типах 
ее, методике педагогической работы на этом поле. 

От этого вопроса нас потянет к проблеме общественно-полезной’ 
работы школы. От нее—к труду, от труда—к вопросам режима школы, 
организующего рациональный и коллективный труд, и т. д., и т. д. 

Словом, ясно, что мы стоим перед цепью проблем; каждое звено этой 
цепи захватывает соседнее. Вся цепь замыкает собой систему коммуни¬ 
стического воспитания. 

Нельзя без опаски разрыва этой цепи разрешать каждое звено¬ 
проблему независимо от других звеньев. 

Но придется (и приходится) разрешать вопросы этой цепи, разре¬ 
жать по несколько зараз.—ведь на все нужно дать ответы. 

Так же, как приходится разрешать узко-программные вопросы зараэ 
и для I, и для II ступени, и для 2-го ее концентра, и для ШКМ и т. д. 

В конечном итоге, продвигаясь вперед по пути выковывания отдель¬ 
ных звеньев цепи, мы все больше будем приближаться к полному раскры¬ 
тию лица советской школы, ее уклада и строя, отличных в корне от типа 
буржуазной школы, отличных потому, что принципиально отличны—про¬ 
тивоположны—цели воспитания. 

Перед Н.-П. Секцией ГУС’а стоит шеренга проблем, разрешения 
которых властно требует наша школа. 

Но не только наша советская школа. 

А. В. Луначарский неоднократно высказывался в том смысле, чти 
ГУС призван создать коммунистическую педагогику,—это его обязанность 
перед мировым рабочим классом, перед грядущей социальной революцией. 

Эту обязанность Н.-П. Секция обязана выполнить. 

* 

XII. Темп работы. 

Иногда слышишь, что темп работы слитком медленный. Я думаю, 
что вышесказанное говорит против такого мнения. Говоря так, забывают 
о том, какие сроки были у ГУС’а. 
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Как-то недавно в беседе группы товарищей с Надеждой Константи¬ 
новной кто-то вспомнил, что схемы ГУС’а появились летом 1923 года. 

«Как? Всего лишь меньше трех лет тому назад?» удивленно усомни> 
лась Н. К. 

Удивление вполне понятное. Всего лишь три года прошло от момента * 
появления схем ГУС’а, и сейчас, пожалуй, нет такой самой захудалой 
школы, которая не только не работала бы (хотя бы в отношении содержа¬ 
ния учебного материала) по программам ГУС’а, но которая не тянулась бы 
к осуществлению прекрасных и изящных, по выражению А. В. Луначар¬ 
ского, идей воспитания, заложенных в схеме ГУС’а, к осуществлению 
идей коммунистического воспитания. 

Медленный ли это темп? 

, М. Пистрак. 

Июль, 1926. 





ПРОЕКТЫ ПРОГРАММ I КОНЦЕНТРА II СТУПЕНИ, 

разработанные программно-методической подсекцией Научно-Педагоги¬ 
ческой Секции ГУС‘а в 1925—1926 г. 

Работа над программами I концентра в истекшем году сводилась 
к уточнению, сокращению и упрощению программ, пересоставлению 
некоторых из них и перегруппировке материала в других. 

Работа эта не доделана до конца. 

Разработанные материалы еще не были обсуждены пленумом Н.-П. 

Секции ГУС’а и не получили пока утверждения. 

Они печатаются здесь в качестве рабочих материалов программно- 
методической (и частью художественной) подсекции и могут быть ис¬ 
пользованы, как ориентировочные. 

Печатание этих материалов имеет значение в том еще отношении, 
что широкие слои учительства смогут ознакомиться с ними и выявить 
свое организованное мнение, которое будет учтено при окончательной 
редакции программ. 

ЗАМЕЧАНИЯ К ПРОГРАММАМ И МАТЕРИАЛАМ 
для I концентра II ступени (5, 6 и 7 гг. обучения;. 

I. 

В Прошлом году Научно-Педагогическая Секция ГУС’а выпустила 
впервые программы для первого концентра второй ступени, ясно созна¬ 
вая при этом, что первый проект программ не может не иметь промахов, 
дефектов, трудностей и ошибок. 

Насколько молено учесть опыт массовой школы, следует отметить, 
что программы были встречены учительством с известным удовлетворе¬ 
нием. В частности, как положительные стороны программ, отмечаются 
следующие: 

1. В вопрос о комплексности внесена достаточная ясность, непра¬ 
вильные уклоны формального и тесного комплекспрования, затрудняв¬ 
шие учителя и затемнявшие сущность комплексной системы во второй 
ступени, порой извращавшие ее до абсурда,—от всего этого программы 
в основе своей (хотя и не всегда в деталях) были свободны. 

2. Общее содерясание образовательного материала, его трактовка, 
целостность образовательной идеи, заложенной в схеме ГУС’а и в основ¬ 
ных чертах осуществленной в программах,—все это дало семилетке опре¬ 
деленное лицо, ясную образовательную установку. 

С этой точіш зрения программы ГУС’а для первого концентра пред- ! 

' ставляют значительный шаг вперед. 
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Но вместе с этими положительными сторонами программ, заслу¬ 
жившими признание учительства, выявился ряд недостатков, исправле¬ 
ние которых и было задачей Научно-Педагогической Секции ГУС’а в по¬ 
следний год. Одним из важнейших недостатков следует считать то, что 
программы оказались чрезмерно перегруженными; школа не всегда могла 
нх осилить. Причины этого, впрочем, не следует видеть только в програм¬ 
мах. Они лежат также и в об’ективных условиях работы нашей школы. 
Наша школа первой ступени еще не выровнялась настолько, чтобы ее 
последние группы могли дать вполне нормально подготовленный детский 
материал для второй ступени. Это поневоле снижает уровень образова¬ 
тельной работы. В то же время совершенно понятно, что нельзя соста¬ 
влять программы на длительный период, исходя из ненормального по¬ 
ложения сегодняшнего дня щколы первой ступени. Школа первой сту¬ 
пени должна подтягиваться (и подтягивается) в своей норме, для которой 
и рассчитаны программы первого концентра. 

Отсутствие учебников и рабочей литературы затрудняет и замедляет 
темп работы в школе. Это было непреодолимой трудностью, так как учеб¬ 
ники могут создаваться лишь после опубликования программ, а не на¬ 
оборот. Это затруднение лишь медленно будет изживаться. 

Необходимо иметь в виду, что программы, примененные в ѴІ и VII 
годы, имели дело с учащимися, которые не были в предыдущие годы под¬ 
готовлены по гусовским программам, тогда еще для них не существовав¬ 
шим. Отсюда получилось, что удачнее всего программы были проведены 
в Б-х группах, менее удачно—в 6-х и еще менее—в 7-х, как это подтвер¬ 
ждает опыт мест. ‘Понятно, что этот недостаток будет в течение 1—2 лет 
изжит. 

» Значительная новизна в содержании программ затрудняла часто 
учителя, так как он не всегда имел, надлеясащую подготовку к програм¬ 
мам и должен был ее приобретать лишь в процессе работы. 

Все эти причины в большей мере усиливали впечатление о перегру¬ 
женности программ. 

Нельзя не видеть и недооценивать всех этих причин. Но бЬло'бы 
ошибочно только одними ими об’яснить нарекания на перегрузку. Не¬ 
сомненно, что в некоторой части вина лежит и на программах. 

Другим недостатком программ является тот, что в комплексной 
планировке отдельных программ были сделаны некоторые промахи, ко¬ 
торые требовали исправлений. Необходимо было упростить отдельные 
связи, найти естественные и уничтожить не совсем удачные в том или ином 
случае методические разрешения. 

Перегруженность программ, увеличенная указанными выше при¬ 
чинами, привела к тому, что в проработке их в массовой школе преобла¬ 
дал книжный и словесный подход. Необходимо дать себе ясный отчет 
в том, что владение частной методикой отдельного предмета, «мастерство» 
учйтеля в значительной степени понизилось в годы после Октября. Не¬ 
обходимо также ясно видеть, что методика преподавания того или инего / 
предмета, зависящая как от содержания программы, так и от общих це¬ 
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лей школы, должна во многом отличаться от старых методик и должна 
еще в значительной части создаваться. Все это замедляет темп работы 
и придает работе формальный и словесный характер. Нужно было найти 
способы уменьшения этого несомненного зла и найти пути усиления ак¬ 
тивных методов преподавания. 

Эти основные недостатки требовали исправлений в программах. 
Вместе с тем общее развитие нашего понимания советской школы выдви¬ 
нуло и свои дополнительные требования, которые нужно было учесть 
при втором редактировании программ. 

II. 

Все вышесказанное диктовало определенные задачи в отношении 
дальнейшей работы над программами. Но здесь приходится принять 
во внимание три следующие важные обстоятельства. 

Во-первых, нельзя упускать из вида, что семилеткой заканчивается 
образование для значительного числа наших ребят, при чем семилетка 
есть школа повышенного типа. Нельзя поэтому сокращать программы 
механическим урезыванием отдельных кусков. Воспитание советского 
гралсданнна требует, чтобы в школе ему был дан определенный и закончен¬ 
ный круг знаний. Это обстоятельство заставляет особенно тщательно 
продумывать содержание образовательного материала и работать в боль¬ 
шей мере над его упрощением, его «демократизацией», чем над 
сокращением и отсечением целых разделов. 

Во-вторых, следует не забывать, что семилетка долнша открывать 
доступ в техникумы, которые пред'являют к поступающим довольно 
высокие требования. В отношении требований техникумов, с одной сто¬ 
роны, и возможностей семилетки, с 'другой, нет пока полной увязки. 
Этот вопрос требует еще значительной подработки. Разрешение его об’- 
ентивно лежит в улучшении и поднятии нашей семилетки до нормального 
уровня. Это обстоятельство тем более заставляет нас осторожно подхо¬ 
дить к сокращению программ и считаться с требованиями техникумов, 
согласованность по которым в отношении ближайшего приема в техни¬ 
кумы достигнута. 

В-третьих, необходимо учесть и то обстоятельство, что программы 
требуют длительного времени для проверки их школой, по крайней мере 
полного цикла лет, на который они рассчитаны, т.-е. в данном случае 
не менее трех. Переработка программ, пока один полный цикл лет не за¬ 
кончен, допустима только в деталях, хотя бы и существенных, но не должна 
затрогивать самого существа и основного строя программ, тем более, 
что с этой стороны программы получили полное признание. 

Что же является устойчивым в новой редакции программ и что 
внесено ею нового? 

1. Новая редакция программ устойчиво сохраняет основной под¬ 
ход к комплексному построению программ: она оставляет незатронутым 
стержень комплексных тем. Здесь надо, однако, заметить, что далеко не 
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всюду школа освободилась от формального комплексирования: часто 
комплексность понимается, как увязка частей программ и курсов, а не 
как внутренняя связь между изучаемыми реальностями. Изживание сло¬ 
весно-учебного подхода к идее комплексности идет медленным путем. 
Недостаточно усвоена мысль, что комплексность не уничтожает отдель¬ 
ные дисциплины в школе,а, наоборот, их утверждает, что комплексность 
значит осознание учащимися внутренней связи между явлениями, а не 
винегрет из разных дисциплин. 

Правильно понимаемая комплексность требует, чтобы, работая 
по каждому отдельному предмету (достаточно методически независимому 
и с точки зрения дидактики правильно систематически уложенному), 
учащийся ясно понимал, что изучаемые и анализируемые им в данной 
дисциплине явления тесно связаны с другими группами явлений и фактов, 
освещаемых с другой точки зрения в другом предмете, чтобы в сознании 
учащегося оставался синтез явлений, понимание динамичности и взаимо¬ 
связи явлений. 

2. Устойчивым является основной подход программ к изучаемым 
конкретным явлениям, который можно назвать краеведческим. Программы 
ГУС’а не могут по идее своей быть универсальными, а требуют приспо¬ 
собления их к местным условиям и учета местных особенностей. Необ¬ 
ходимо сказать, что в редких случаях местные редакции программ в до¬ 
статочной мере и удачно учли этп особенности. Зачастую мы имеем в мост- 
пых программах простое повторение (иногда осложненное) центральных 
программ. Задача локализации программ—задача трудная, но решить ее 
необходимо и решить ее молено только усилиями мест и упорной работой 
учительства, которое уяш во многих местах сделало значительные 
успехи в этом отношении. 

3. Новым в программах является довольно значительное (на 20— 
30°/ 0 ) сокращение их внутри, а главное—их упрощение, упрощение фор¬ 
мулировок, облегчение задач, которые они ставят перед учительством. 
Это основное. Но и здесь приходится сделать одно существенной указа¬ 
ние, ^которое вытекает из общего учета опыта работы по про¬ 
граммам. 

Прошлогодние программы, имевшие ориентировочный характер, 
вовсе не требовали, чтобы их осуществляли буква в букву. Каждая почти 
об’яснительная записка указывала, в каком направлении моясет итти 
сокращение программы. Главное внимание обращалось на активный и ис¬ 
следовательский характер проработки. Однако иногда приходилось на¬ 
блюдать, что материал отдельных колонок программ понимался вне связи 
друг с другом, калсдая из центральных колонок понималась, как само¬ 
стоятельная программа, п школа, в поисках путей сокращения про¬ 
грамм, концентрировала свое внимание на колонке «теоретический ма¬ 
териал», теряя таким образом связь теории с конкретными явлениями. 
Это заставляет для удобства (а быть молсет, и упрощения) сократить ко¬ 
личество колонок, слив в одну теоретические сведения и конкретные на¬ 
блюдаемые и исследуемые явления. 


инпншшянНННІ 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 


. Другое явление, которое можно было наблюдать, заключается 
в том, что темы программы разрабатывались иногда углубленнее, чем 
это необходимо и, главное, доступно данному возрасту. Это пеизбеяшо 
приводит к словесному и внешнему усвоению массы мелочей, за которыми 
учащиеся не видели и не усваивали самого основного и существенного. 
Этому способствовало и отсутствие подходящих учебников. Отсюда 
вытекала необходимость упрощения формулировок программ. Но не 
нуяшо забывать, что программа пишется для учителя, который должен 
ее приспособить к уровню учащихся и трактовать тему так, чтобы самое 
основное, самое существенное было усвоено прочно и активным путем. 

В отношении отдельных программ следует указать, что наиболь¬ 
шей переработке подверглась программа по литературе (вернее, она за\ 
ново пересоставлена); комплексная евязь ее с обществоведческой значи¬ 
тельно упрощена и поставлена в естественные рамки. То же следует ска¬ 
зать и относительно программ по иностранным языкам, в которых, 
помимо их сокращения, уничтожена искусственная и надуманная увязка 
с комплексной темой. 

Впервые даются программы по искусствам. 

Что касается программ по обществоведению, то существенное 
повое, что в пей дано, подробно развито в предисловии к пей. 


Выпущенные год тому назад в первой редакции программы первого 
концентра имели своей задачей дать основное направление образователь¬ 
ной работе школы. Их редакция, как это и указывалось в предисловии, 
не могла считаться окончательной. После того, как основные положения 
этих программ были приняты и признаны учительством и школой, дол¬ 
жен был наступить следующий период—стабилизация программ. Это, 
однако, период длительный. Самый характер гусовских программ тре¬ 
бует активного участия школы в их окончательном оформлении. 

В этом главная причина, почему нынешняя редакция программ 
рассылается на места не в виде печатного сборника,- а в виде материалов. 

Задачи, которые ставит себе ГУС в отношении этих программ, сле¬ 
дующие: 

1. На курсах, конференциях и об’единениях эти программы должны 
быть проработаны и разобраны. В них места доллшы внести поправки, 
отвечающие местным условиям. 

2. ГУС и Главсоцвос с осени предполагают созыв ряда деловых 
совещаний из практических работников мест для обсуждения эті)х 
программ и учета результатов летней и осенней работы над ними, для раз¬ 
работки вопросов, связанных с программами и методами работы. 

3. Программы должны быть разосланы ряду научных учреждений 
для получения отзыва соответствующих кругов специалистов о них. 

4. Лишь на основе этих обсуждений должно бьйщ приступлено 
к окончательной редакции программ и оформлению их сборником, по 
крайней мере, на один полный цикл лет (три года). 
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Необходимо также заметить, что в связи с.программами находится 
ряд других важнейших вопросов школы, которые должны найти себе 
отражение в предполагаемом сборнике и которые требуют еще углу¬ 
бленной теоретической и практической работы. 

Можно и сейчас уже наметить основные из этих вопросов; к ним 
следует отнести такие, как вопрос о методах образовательной работы 
и частных методиках, об организации учебного процесса (в частности 
о так называемом лабораторном плане); в связи с ним стоит вопрос о ме¬ 
тодах организации детской среды; еще более важна разработкѣ практи¬ 
ческих подходов и важнейшей проблемы школы к общественно-подез- 
ной работе. 

Можпо с уверенностью сказать, что совместными усилиями Центра 
и.мест программы получат окончательное оформление. 

О ГОДИЧНОМ БЮДЖЕТЕ ВРЕМЕНИ И ФОРМАЛЬНЫХ ОСНО¬ 
ВАХ УЧЕБНОГО ПЛАНА. 

- Для II ступени. 

1. Одной из причин перегрузки учащихся, о которой в последнем 
году вопрос подымался, является недостаточно правильно построенный 
учебный год. Слишком короткий учебный год (как норма, наблюдается 
170—180 уч. дней в году) заставляет удлинять учебный день, чрезмерно 
загружать учащихся домашней работой. Слишком длинные перерывы 
вызывают у учащихся некоторое торможение (забываемость пройден¬ 
ного, утеря приобретенной техники), что в свою очередь вызывает лишнюю 
трату времени из учебного года, и без того короткого, па восстановление 
утраченного. Нерационально расположенные перерывы (каникулы), уста¬ 
новленные без учета утомляемости ребят, вызывают иногда сильное осла¬ 
бление работы перед самым роспуском, т.-е. лишнюю потерю времени 
и непродуктивное расходование сил учащихся в это время. Все это тре¬ 
бует пересмотра традиционно установившейся планировки учебного 
года. 

2. Необходимо всеми мерами изясивать такое положение, необхо¬ 
димо прежде всего итти по пути удлинения учебного года и более рацио¬ 
нальной его планировки. К этому выводу подводят нас и указания педо¬ 
логии, которые можно свести к следующим основам: 

а) Летний перерыв занятий не более 2-х месяцев. 

б) В течение 10-ти учебных месяцев не менее 3-х перерывов по не¬ 
деле полного отдыха. ѵ 

в) Равномерное распределение перерывов с учетом моментов ма¬ 
ксимального утомления (напряжения энергии) учащихся. 

3. Эти основные положения необходимо согласовать с бытовыми 
условиями, с которыми школа не может не считаться. При этом необ¬ 
ходимо, однако, не только приспосабливаться к отживающему быто¬ 
вому укладу (каникулы на рождестве и пасхе) и т. д., но и постепенно 



через школу внедрять особенности создающегося пореволюционного бы¬ 
тового уклада. 

' 4. Исходя из этих положений, рационально расположить учебный 
год следующим образом: 

а) Начало учебного года—1 сентября, конец—30 июня. Летний 
перерыв—июль, август. 

б) Учебный год из 10-ти месяцев делится на 4 четверти с тремя не¬ 
дельными перерывами отдыха между четвертями. 

в) Первая четверть —1 сентября—6 ноября. Она обнимает 67 дней. 
Из них 9 воскресных. Рабочих дней—68. 

Между I и II четвертью—осенний перерыв 7—15 ноября в 9 дней. 
Днями отдыха следует считать 9—15, так как 7 и 8 ноября—дни Октябрь¬ 
ской годовщины—будут праздничными днями, но не отдыхом, так как эти 
дни обычно требуют большого расхода энергии (демонстрация, празд¬ 
ник в школе и т. д.). 

г) Вторая четверть —16 ноября—20 января. Всего 67 дней.' Из 
лих 9 воскресных' 3 календарных праздника (25—26 декабря, 1 января). 
■Остается 56 рабочих дней. 

После второй четверти зимний перерыв 21—31 января—11 дней. 
Из них два дпя (21—22 января)—дни годовщин, 9 дней полного отдыха. 

д) Третья четверть —1 февраля—30 апреля. Всего 89 дней. Из них 
13 воскресных, 6 праздничных (8-е, 12-е, 18-е марта, три дня пасхи 
согласно календаря). Рабочих дней—70. 

В виду значительной длины этой четверти возможно в середине, ее 
установить дополнительный перерыв в занятиях (при оставлении, быть 
может, работы клубного характера). Удобнее всего установить его в са¬ 
мой середине этого отрезка, около 15 марта, лучше всего 12—18 марта. 
Дни 13—17 марта могут быть использованы с целью проведения кампа¬ 
нии по годовщине Парижской Коммуны. 

Рабочих дней тогда будет в этой четверти 65. 

После третьей четверти перерыв 1—8 мая. Полный отдых в течение 
7 дней. . 

е) Четвертая штвертъ —9 мая—30 июпя. Всего дней 53' Из них 
3 праздничных и 8 воскресений. Рабочих дней—42. 

5. Такое расположение года дает: 

в I четверти.58 рабочих дней 

во 11 » 56 » » 

в III » 65 » » 

в IV » 42 »> » 

Итого .... 221 рабочий день. 

Число учебных часов может быть таким образом доведено до 220. 
Против обычных 170—180 дней мы имеем здесь увеличение почти на 25%, 
что при рациональном одновременно расположении перерывов даст воз¬ 
можность избежать перегрузки учащихся учебной работой. 4 
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6. Предлагаемое выше планирование учебного года учитывает бы¬ 
товые особенности, постепенно устанавливающиеся в жизни. Перерывы 
приурочены к определенным годовщинам и памятным дням. Это целе¬ 
сообразно также еще и потому, что обычно к этим срокам напряжение 
работы у ребят максимально (подготовка К Октябрьской годов іцине, Ле¬ 
нинским дням, 1-му мая и т. д.) и отдых к этому времени наиболее жела¬ 
телен. 

7. Данный выше порядок учебного года, конечно, есть только наи¬ 
более желательный. Местные бытовые условия могут внести в него 
изменения, которые нельзя предвидеть. В частности сроки начала и конца 
учебного года будут часто зависеть от климатических и хозяйственных 
условий. Школе, кроме того, придется считаться и с бытовыми условиями. 

Необходимо, однако, в основном стремиться постепенно прибли¬ 
жаться к данному распорядку и во всяком случае сохранить указан¬ 
ное общее число рабочих дней в году. 

8. Не все 220 рабочих дней будут учебными днями. Часть из них 
уйдет на установку инерции в работе («раскачку») в начале года, часть— 
на учет работы, часть—на подытоживание в конце года. 

Необходимо, однако, добиваться, чтобы максимальное число рабо¬ 
чих дней были днями продуктивной учебной работы—учебными днями. 
Мы исходим из среднего возможного числа в 200 учебных дней 
в году. Это число в 200 чистых учебных дней положено в .основу даль¬ 
нейших расчетов в сетках учебных планов. 

9. Как видно из суточного бюджета времени учебного дня школь¬ 
ника-подростка, возможно установить в учебном дне от б до 6 акаде¬ 
мических часов (по 45 іринут) учебной работы и один академический час 
(46 минут) ежедневной домашней работы. Для сетки часов можно принять 
поэтому 30—36 часов в неделю и 1.000—1.100 академических учебных 
часов в году для I концентра (6, 6, 7 гг.) и 36 часов в неделю и 1.200 ча¬ 
сов в году для II концентра. Рекомендуемые сетки учебного плана*исхо¬ 
дят из этого расчета. 

Л* 

10. Проведение в жизнь предлагаемой планировки учебного года 
и каникулярных перерывов в значительной мере поможет изжить ненор¬ 
мальности перегрузки ребят. С другой стороны, эта планировка сво¬ 
бодна от некоторых недостатков традиционных норм, помогая более рав¬ 
номерно распределять нагрузку работы, избегая по возможности мало 
полезной траты рабочего времени перед обычными «рождеством» и «пас¬ 
хой», когда (вследствие слишком длинного учебного периода) утомлен¬ 
ность ребят слишком сильно ощущается; эта планировка вместе с тем 
увеличивает полезное рабочее время не менее чем на І / 3 , что должно от¬ 
разиться на повышении успеваемости учащихся и дать возмояшость 
в достаточной мере выполнить предлагаемые программы. 

V V 
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ПРИМЕРНАЯ СЕТКА УЧЕБНЫХ ЧАСОВ 
для I концентра II ступени. 


Часы в неделю. 


Предметы. 


Всего часов в 
год. 


Математика . . 
Физика . . . . 
Химии . . . . 
Естествознание 
География . . 


6 Родной язык и литерат. 

7 Обществоведение . . . . 

8 Иностр. язык. 

9 Изобразит, искус. . . . 

10 Труд в мастерских . . . 

11 Физкультура 

12 Пение и музыка . . . . 


5-й г. 

6-й г. 

7-й г. 

130 

130 

160 

130 

130 

130 

— 

65 

65 

130 

130 

130 

33 

33 

33 

130 

130 

130 

130 

130 

130 

100 

100 

100 

65 

65 

65’ 

100 

100 

100 

33 

33 

33 

65 

65 

65 

1046 

1111 

1 

1141 


Итого .... 32 


Примечание к сетке. 

1. Расчет годичных часов ведется, исходя из нормы в 200 учебных дней в году, 
т.-е. 33 полных рабочих недель. 

2. Число часов по географии взято в Предположении, что география не выде¬ 
лена в руки специального преподавателя, а распределена между общество¬ 
ведом и естественником. Программы по обществоведению и естествознанию 
сами по себе содержат значительный географический материал. Добавочный 
час должен быть использован для закрепления пополнения и системати¬ 
зации географических сведений. В случае же, если география ведется как 
отдельный предмет, число часов должно быть увеличено до 2-х и 3-х в не¬ 
делю за счет часов обществоведения и естествознания. 

3. Часы по труду в мастерских сохраняются для тех школ, в которых есть 
соответствующие возможности и где работа может быть организована. 
Там, где нет мастерских, один час отдается физкультуре (всего 2 часа), 
а общее число сокращается до 30 часов в 5-м году, 32—на 6-м; 33—на 7-м. 

4. Часы для иностранных языков указаны в предположении, что введеп один 
обязательный иностранный язык. Если же вводится факультативно и второй 
язык, то часы должны быть даны сверх указанных норм. 

5. Домашние работы по заданиям могут быть допущены в размере, не пре¬ 
вышающем 3—5 часов в неделю. Естественно их отдавать на закрепление 
необходимых технических навыков. 
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ПРОГРАММА ПО ОБЩЕСТВОВЕДЕНИЮ. 

Современность. 

V год обучения. 

I. Деревня. Крестьянское хозяйство Форііы 
сельского хозяйства. 

А. 1. Деревня—тип сельского населения. Крестьянский двор, как 
основная производственная единица. Хозяйственная деятельность де¬ 
ревни. Различные виды хозяйственной деятельности: земледелие, живот¬ 
новодство, подсобные промыслы. 

2. Средства производства крестьянского хозяйства: земля, орудия, 
скот, рабочая сила (семейный, наемный труд). Зависимость крестьян¬ 
ского хозяйства от природных условий. Зависимость от других хозяйств. 
Различие крестьянских хозяйств по мощности. Расслоение деревни на 
классовые группировки: батраки, бедняки, середняки, кулаки. 

3. Преимущества крупного хозяйства перед мелким. Совхозы. По¬ 
нятие о кооперировании, как об об’едннении хоз. усилий. Кооперирова¬ 
ние в крестьянском хозяйстве хозяйственной деятельности (временное, 
длительное и постоянное). Сельскохозяйственная кооперация. Артели 
товарищества, союзы. Колхозы. 

4. Крестьянство и Октябрьская революция. Что дала революция 
крестьянству: рабоче-крестьяпская власть, национализация земли и уве¬ 
личение земельпого фонда за счет помещиков. Советы, советская обще¬ 
ственность и под’ем культурного уровня деревни. 

Б. б. Что дает деревня городу и город деревне. Значение развития 
товарности крестьянского хозяйства. Формы обмена между городом и де¬ 
ревней. Торговец, скупщик, кооперация. Кооперация потребителей. Ко¬ 
операция, как форма организации сбыта. Деревенские кустарные про¬ 
мыслы и промысловая кооперация. 

6. Пути сообщения между городом и деревней и значение их для 
обмена. 

II. Город, как производственный центр. 

* •' • 

А. 1. Сосредоточение в городе производства по обработке продук¬ 
тов. Отрасли промышленности нашего города. Мелкое и крупное произ¬ 
водство в Городе: ремесленник-одиночка, мелкая мастерская, фабрика 
и завод. 

2. Преимущества крупного производства перед мелким. Фабрика, 

• как основная форма современного производства. Орудия труда на фаб¬ 
рике (машина, механический двигатель, массовое изготовление продук¬ 
тов), рабочая сила, организация труда (техническое разделение труда 
и связность между собой процесса труда). Влияние совместной орга¬ 
низованной работы по общему плану на рабочие массы. 
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3. Труд рабочего. Рабочий день. Зарплата. Охрана труда и здо¬ 
ровья рабочего. Профсоюз и его ячейка на фабрике—завком, его дея¬ 
тельность. Ячейки ВКП и ВЛКСМ на"фабрике и их роль. 

4. Организованность и сплоченность рабочего класса. 

ВКП (б)—партия рабочего Класса. Союз рабочих и крестьян н власть 
советов. 

В. Б. Советская власть в нашем городе. Городской совет. Работа 
совета и его секций. Организация городской жизни. Городское комму¬ 
нальное хозяйство. Культурная жизнь города. Суд, милиция. 

6. Торговля в нашем городе: государственная, кооперативная и част¬ 
ная. Обмен с деревней. 

7. Другие, кроме рабочих, социальные группы в городе: ремеслен¬ 
ник и кустарь, торговец, владелец производственного предприятия, слу¬ 
жащий. Рабочий класс—руководитель жизни города. 


і 


III. Связь меяеду г о р о д о'м и деревней. 

1. Административная связь города с деревней. Уездный (окруж¬ 
ной) и губернский (областной) город. (Важнейшие города СССР.) С’езды 
Советов. Губ(обл) и у(окр)исполкомы и их отделы. 

2. Культурная связь города с деревней. Влияние города на де¬ 
ревню в культурном отношении. Дом крестьянина, шефство, книга, га¬ 
зета, кино, радио. 

|3. Руководство рабочего класса в рабоче-крестьянском Союзе. 
Партия. Комсомол. Пиоперы. Их роль и задачи в деревне. 

VI год обучения. 

I. Народное хозяйство края и ССС.Р. 

1. Государственная промышленность В.СССР. Частная и иностранная 
промышленность и их незначительная роль. Мелкая промышленность— 
кустарная и промыслово-кооперативная. Местная и центральная про¬ 
мышленность. Наркомпром (ВСНХ) и его местные органы. 

2. Важнейшие отрасли нашей промышленности—добывающей и об¬ 
рабатывающей: металл, топливо, машино- и транспортостроение, элек¬ 
тропромышленность, текстильная, химическая. Сельскохозяйственное 
сырье и продукты питания. Сравнение с довоенным состоянием и с дру¬ 
гими странами. 

3. Географическое размещение различных отраслей промышленно 
стп СССР в зависимости от природных и хозяйственных условий. 

4. Обмен и рынок. Пути сообщения п роль транспорта. 

б. Рабочий класс—основной производитель промыщленных това¬ 
ров. Численность и рост рабочего класса в СССР. 
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II. Советский строй и конституция СССР. 

1. Сущность советской власти. Отличие ее от буржуазного госу¬ 
дарственного порядка (монархического, республиканско-демократиче¬ 
ского). 

2. Союз рабочих и крестьян, закрепленный в конституцию СССР. 
Декларация прав трудящихся. Спайка советской власти с трудящимися 
массами. 

3. Конституция СССР, как' основной закон советского государ¬ 
ства. Избирательные права трудящихся. Организация сов. власти в цен¬ 
тре и па местах. Народные комиссариаты и их работа. Политика совет¬ 
ской власти по отношению к различным национальностям на территории 
СССР. Интернациональный характер этой политики. Автономные рес¬ 
публики. Союз Советских Социалистических Республик. 

III. Наши зад а ч и в деревпе. 

1. Природные условия с. -хоз. деятельности и их влияние па ха- * 
рактер сельского хозяйства. Понятие о с. -хоз. районах. 

2. Низкий уровень сел. хозяйства и пути его поднятия. Землеустрой¬ 
ство, мелиорация, машинизация сельского хозяйства. Значение электри¬ 
фикации. Значение кооперации в поднятии сельского хозяйства. Само¬ 
помощь и самодеятельность масс. Государственная помощь. 

3. Знакомство с планом по улучшению местного крестьянского 
хозяйства. 

VII год. 

I. Мировое хозяйство. 

1. Географическое размещение важнейших мировых центров произ¬ 
водства основных продуктов питания и сырья, запасов и добычи топлива 
и металла. Природные условия разделения труда. 

2. Хозяйственные связи между отдельными областями земного шара. 
Аграрные и индустриальные страны, как части мирового хозяйства. 

3. Рост мировой продукции предметов потребления и средств про¬ 
изводства в связи с развитием техники. 

4. Крупнейшие индустриальные страны (С.-А. С. III., Великобрита¬ 
ния, Франция, Германия Япония). Их колонии н зависимые от них 
страны. Место СССР в мировом хозяйстве. 

II. Советский строй, как переходный от капита¬ 
лизма к социализму. 

• 

1. Развитие техники и рост производительных сил. Обострение про¬ 
тиворечий внутри капиталистического общества. Неспособность его 
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овладеть ростом производственных сил. Империализм. Империалистиче¬ 
ские войны и бессмысленная растрата производственных сил. 

2. Пролетариат, его борьба. Неизбежность роста революционных 
движений и низвержения буржуазии. 

3. Обобществление производства. Уничтожение эксплоатацип, ис¬ 
чезновение классов и государства. Планомерность организации хозяй¬ 
ства и труда. Развитие производственных сил. Развитие самодеятельно¬ 
сти масс. Изменение быта и жизненного уклада. Строй социализма. Ком¬ 
мунистическое общество будущего. 

4. Советсішй строй, как переходный к социализму. Национализа¬ 
ция определяющих отраслей хозяйства (крупная промышленность, земля, 
транспорт). «Командные высоты» социалистического строительства. Пла¬ 
нирование хозяйства. Трудности планирования хозяйства в стране с пре¬ 
обладанием мелких крестьянских хозяйств. 

б. Значение и роль кооперации. Кооперация—«ст.олбовая дорога 
к социализму». «Строй цивилизованных кооператоров». 

6. Необходимость связи с мировым хозяйством и капиталистиче¬ 
скими странами. Борьба за независимость нашего хозяйства. Монопо¬ 
лия внешней торговли. Индустриализация страны. 

7. Советский Союз, как фронт мировой революции. Буржуазное 
окружение, борьба СССР за политическую независимость. Наша внеш¬ 
няя нсуштика в отношении империалистических и угнетенных стран 
(Запада и Востока). Красная армия. 

8. Необходимость и рост культурного под’ема. Культурный фронт. 
Изменение жизненного уклада. 

ЗАМЕЧАНИЯ К ПРОГРАММЕ ПО ОБЩЕСТВОВЕДЕНИЮ. 

(Для Г-го концентра II ступени, 5, Б и 7-й гг. обучения.) 

1. В программе по обществоведению в течение года наметилась не¬ 
обходимость в двух существенных поправках. Первая—необходимо было 
ее разгрузить от усложняющих ее деталей, упростить формулировки, 
сделать небольшие перегруппировки в содержании. Вторая—необходимо 
было решить более определенно вопрос о месте истории в обществовед¬ 
ческом курсе. 

2. Как легко видеть из программы (при исключении исторических 
тем, о чем ниже), количество тем, затрогивающих современность, сокра¬ 
щено против программы 1925 г., в них внесено кое-где упрощение. В част¬ 
ности упрощена II тема V года, выпущена I тема VI года, введенная 
в основной части (понятие обмена и рынка) в общую тему «Народнсге 
хозяйство», упрощена III тема VI года. Такое же упрощение и сокра¬ 
щение произведено в курсе ѴП года. 
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3. Вторая поправка касается вопроса о месте истории. При реше- 
пии этого вопроса необходимо принять во внимание следующие обстоя¬ 
тельства: 

а) Совершенно ясно, что без понимания исторического процесса 
развития общества не может быть понята и современность. Программа 
прошлого года, содержа в общем достаточно (даже, быть может, слиш¬ 
ком много) исторического материала, не давала его в такой последова¬ 
тельности и системе, которые нужны, чтобы у учащегося была создана 

• правильная историческая перспектива. 

б) Имея в виду, что систематический курс истории перенесен на 
второй концентр, который слишком короток (2 года) для достаточно 
Подробного его прохождения, необходимо в первом концентре дать 
достаточное представление об истории, чтобы на следующей ступени 
облегчить социологические обобщения. 

в) Строя программы в первом концентре комплексно, необходимо 
учесть, что исторические темы, перемежающиеся с современными в кур¬ 
се обществоведения, затрудняют комплексную организацию других про¬ 
грамм, ориентирующихся на обществоведение. С другой стороны, не¬ 
которое разделение современности от истории в программе по общество¬ 
ведению развяжет руки обществоведа при прохождении тем современ¬ 
ности. 

* 

4. Эти соображения приводят к желательности разделить програм¬ 
му по обществоведению на 2 части—современность и прошлое, идущие 
параллельно друг другу. Однако это должны быть не две независимых 
друг от друга программы, а связанные между собой на каждом году обу¬ 
чения так, чтобы современность была понята в своих исторических кор¬ 
нях. 

,5. Таким образом мы приходим к некоторой перестройке програм¬ 
мы; не вдаваясь в подробности истерической части программы—они даны 
пока в кратком прилоясении,—необходимо тут же указать, что 'истори¬ 
ческий материал располагается таким образом, что курс каждого сле¬ 
дующего года частично покрывает курс предыдущего, углубляя социо¬ 
логический анализ в этой части и Подводя к новым фактам, анализ кото¬ 
рых дается в следующем году. 

Таким образом достигается: 

а) знание основных фактов из русской и ваяшейпшх из всемирной 
истории; 

б) понятие об историческом процессе; 

в) почва для углубленного освещения корней современности в про¬ 
шлом. 

6. Программа исторической части курса пока не дается—он^ бу¬ 
дет разработана в ближайшие месяцы. В приложении даны общие ука¬ 
зания, раз’ясняющпе суть программы. 
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на путях к новой ШКОЛЕ. 


ПРОГРАММА ПО ЕСТЕСТВОВЕДЕНИЮ. 


Тема и подтема. 


Материал. 


Примечании. 


5-й год обучения. 


Деревня. Фор¬ 
мы сельского хо¬ 
зяйства. 

Подтема: При¬ 
родные условия 
сельскохозяйств. 
производства. 


Обследование местного сельско¬ 
го хозяйства; знакомство с его 
природными условиями. Органи¬ 
зация наблюдений над погодой 
и сезонными явлениями. Эле¬ 
менты погоды. Понятие о климате 
для сельского хозяйства. 

Изучение растительного покро¬ 
ва местного края. Ориентировоч¬ 
ное знакомство с главнейшими ра¬ 
стительными сообществами, есте¬ 
ственными и искусственными, их 
распределение по территории края. 
Осенние явления жизни местных 
культурных и диких растений. 

Знакомство с почвами местного 
края, их описание с морфологиче¬ 
ской стороны; взятие почвенных 
образцов. 

Подпочва. Горные породы—оса¬ 
дочные п массивные. Происхожде¬ 
ние 1 тех и других. Ледниковые 
отложения. Геологическая работа 
воды, воздуха Я льда. 

Смена суши и моря в прошлом. 
Понятие о геологических пери¬ 
одах. 

Рельеф местности, его особен¬ 
ности и происхождение. Влияние 
рельефа на орошение местного 
края, на распределение почв и 
растительности. 


I. Наблюдения над по¬ 
годой и сезонными яв¬ 
лениями организуются 
в том случае, если ре¬ 
бята практически не 
проделывали или не¬ 
достаточно их усвоили 
в шк. I ст. При этом 
наблюдения нужно по¬ 
ставить в тесную связь 
с работами в области 
физики. Если же ребя¬ 
та достаточно ознако¬ 
мились с методологи¬ 
ческим и фенологиче¬ 
ским наблюдениями в 
шк. I ст., то нет на¬ 
добности их снова по¬ 
вторять. В этом случае 
желательно воспользо¬ 
ваться их прежними 
работами для сообще¬ 
ния с новых точек 
зрения и углубления 
данного материала в 
связи с прорабатывае¬ 
мой темой. / 

Знакомство с расти -' 
тельными сообщества¬ 
ми здесь не углубляет¬ 
ся. Важно обратить 
внимание на их харак¬ 
терные особенности и 
познакомиться с их 
распределением по тер¬ 
ритории края. 

Впоследствии эти 
наблюдения необходи¬ 
мо связать с изучением 
рельефа местности. 

Более углубленное 
знакомство с сообще¬ 
ствами переносится на 
весну 6-го года обуче¬ 
ния. 


Связь города 
с деревней. 

Подтема: Сель¬ 
скохозяйственное 
производство. 


Подготовка семенного материа¬ 
ла. Семена и их строение. Хозяй¬ 
ственная годность посевного ма¬ 
териала. Условия прорастания и 
ход его. Посев рассады и его пи¬ 
кировка. Корень, корневые во¬ 
лоски. Питание растений из поч¬ 
вы. Постановка водных и песча¬ 
ных культур. Почвенные раство¬ 
ры. Способы восстановления пло¬ 
дородия почвы: удобрение, плодо- 


II комплекс — «Го¬ 
род, как производ¬ 
ственный центр»—про¬ 
рабатывается без уча¬ 
стия естественника. 
Последний в это вре¬ 
мя заканчивает прора¬ 
ботку теоретического 
материала первой те¬ 
мы и начинает под¬ 
готовлять материал 
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Тена и подтема. Материал. Примечание. 


1 



смен. Знакомство с культурным 
растением, как зеленой машиной. 
Лист и его строение. Усвоение 
углерода. Образование крахмала. 
Испарение воды растением. Роль 
стебля в жизни растения. Работа 
на пришкольном участке: опытный 
участок, огород, сад, полевые 
культуры. Весенйяя обработка 
почвы и ее удобрение. Простей¬ 
ший механический (и химический) 
анализ почвы. Главные физические 
свойства почвы. Закладка опытов: 
влияние внешних условий (свет, 
температура, влажность, обработ¬ 
ка почвы, различные удобрения, 
сроки посева, густота посева, 
глубина посева и посадки и т. п.). 
Наблюдение над ростом и разви¬ 
тием посеянных растений. Наблю¬ 
дение над цветением и опылением. 
Роль насекомых в перекрестном 
опылении. Уход за культурами 
(полка, рыхление почвы, окучи¬ 
вание, поливка и т. п.). Борьба 
с сорняками. Знакомство с биоло¬ 
гическими особенностями сорня¬ 
ков и приспособлениями их К 
распространению и выживанию. 
Борьба с вредителями и общее 
знакомство с биологией вредите¬ 
лей. 

Обследовательская ра¬ 
бота в деревне. 

Значение растениеводства и жи¬ 
вотноводства в жизни деревни и 
в сельскохозяйственном производ¬ 
стве. Изучение местных крестьян¬ 
ских хозяйств с точки зрения их 
природных экономических усло¬ 
вий и различных организацион¬ 
ных форм. 


к своей второй теме. 
Таким образом подте¬ 
ма «Живые двигате¬ 
ли», перегружающая 
материал программы, 
может быть без особо¬ 
го ущерба опущена. 


6-й год об "учения. 


Народное хо- Уборка урожая, учет урожая, 
эяйство СССР. 'храпение урожаи Урожай в раз¬ 
личных отраслях земл ‘дели і. Зна- 
I. Подтема: Ре- комство с различивши плодами и 
зультаты работы семенами и их происхождением, 
сельскохоз. года. Завис мость урожая от природ¬ 
ных условий и от техники обра¬ 
ботки. 

Продукты питания, получаемые 
от растениеводства. 

Переработка 'верна. Печение 
хлеба. 

Незеленые растительные орга¬ 
низмы и их образ жизни. Дрожжи. 

Консервирование. Причины пор¬ 
чи продуктов. 


Если школа вела ра¬ 
боту на пришкольном 
участке, то желатель¬ 
но организовать отчет¬ 
ную выставку ко «дню 
урожая». 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОДЕ. 


Тама в подина. 


II. Сельскохоз. 
сырье. 


Наши задачи 
в деревне. 

Подтема: Ра¬ 
циональное сель¬ 
ское хозяйство. 


Продукты сельского хозяйства 
для текстильной, пищевой или 
иных местных видов промышлен¬ 
ности. 

Растительные волокна, строение 
их и прочность. Хлопок. Лен и 
конопля, возделывание их. Шерсть 
и ее строение. Доступный анализ, 
оценцр продуктов и их проработка. 

Географическое распределение 
возделывания в СССР рассматри¬ 
ваемых культур. 

(Общий очерк природных усло¬ 
вий СССР.) 

Животноводство и его значение 
в местном хозяйстве. Молочный 
скот. Рациональное содержание 
молочного скота и уход за ним. 
і Продуктивность местных отродий 
скота. Другие породы молочного 
скота. (Учет удоя молока). Кор¬ 
мление по нормам. Признаки мо¬ 
лочности. Состав молока. 

Перспективы развития молоч¬ 
ного хозяйства в районе. 

Птицеводство в местном крае. 
Рациональное содержание птицы 
и уход за ней. Продуктивность 
местных кур. Учет носкости кур 
в домашних хозяйствах учащихся. 
Внешние признаки носкости. Отро¬ 
ение яйца. Развитие зародыша 
в яйце. А 

Развитие цыпленка. Рациональ¬ 
ное кормление и воспитание цы¬ 
плят. Перспективы и способы раз¬ 
вития птицеводства в местном 
крае. 

Новые культуры, важные в том 
нли другом отношении для местного 
края. Мероприятия по улучшению 
семенного материала в крестьян¬ 
ском хозяйстве. Изучение местных 
сортов культурных растений и сор¬ 
тоиспытание новых. Интенсифи¬ 
кация сельского хозяйства. Работа 
опытных станций. Агропропаган¬ 
да. Сельскохозяйственные маши¬ 
ны и трактор. Мелиорация. 

Использование и культура бо¬ 
лот. Изучение сообщества болота 
и процессов заболачивания. Тор- 
фообразование. Луговодство. Изу¬ 
чение сообщества луга. Опреде¬ 
ление качества луга. 

Местные леса. Их охрана и ра¬ 
циональная постановка лесного 
хозяйства. Биологические особен¬ 
ности лесных пород и их хозяй¬ 
ственное значение. Знакомство 
с лесом, как растительным сообще¬ 
ством. Борьба за существование 
в лесу. Уход*»лесом. Организа¬ 
ция «дня леса*. 


Указанный мате¬ 
риал можно заме¬ 
нить и другим, в за¬ 
висимости от изучае¬ 
мого вида местной 
промышленности. 


Подтема «Изучение 
трудящегося челове¬ 
ка» из прежней про¬ 
граммы может быть 
опущена. Здесь воз¬ 
можно вставить только 
географический мате¬ 
риал: «Общий очерк 
природных условий 
СССР». 

Эта часть темы мо¬ 
жет совпасть с общей те¬ 
мой «Советский строй 
и конституция СССР*, ѵ 


Можно выбрать и 
другие отрасли живот¬ 
новодства, в зависи¬ 
мости от их значения 
в местном крае (напр., 
овцеводство, свиновод¬ 
ство, коневодство или 
местные промыслы: ры¬ 
боловство, охотничьи 
и т. д.) и проработать 
по той же программе. 


Болото, луг и лее 
изучаются не все обя¬ 
зательно, а лишь в за¬ 
висимости от наличия 
конкретных условий 
в данной местности. 
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Тева » подтека. 


Матерка л. 


Примечание. 


год обучения. 


Мировое хо- Поверхность земного шара, ее 
зяйство. расчленение; распределение иско¬ 

паемых богатств по земному ша- 
I. Подтема: ру в связи с геологическими усло- 

Природные бо- виями. Природные ландшафты, их 

гатства земного физико-географические условия и 

шара. их хозяйственная пригодность. 

Климатические пояса. Понятие о 
циклонах и антициклонах. Распре¬ 
деление растений и животных по 
, земному шару в связи с разными 

климатическими условиями. 

' Распределение населения по 
СССР и в других странах. 

Знакомство с человеком, как 
производительной силой. 

Человек, как рабочая машина. 
Сравнение стальной машины с жи¬ 
вой. 

Изучение рабочих движений че¬ 
ловека. Органы движения. Мышцы 
и кости человека. Строение мышц 
и костей у животных. Регулиро¬ 
вание движения. Нервная систе- 
’ ма. Строение нервной системы и 

органов чувств. Центральная и 
периферическая нервная система. 
Работа нервной системы и орга¬ 
нов чувств, 

Дыхание и питание. Органы ды¬ 
хания, кровообращения и пище- 
, варения. 

Гигиенические условия работы 
на фабрике и в классе. 

Жилищные условия учащихся. 
Охрана здоровья и труда. 
Общественная гигиена. 

Органы выделения (кожа, поч¬ 
ки). 

Половые органы у рыб, амфи¬ 
бий, птиц и млекопитающих. 

Явления оплодотворения у жи¬ 
вотных. Размножение животных. 

Борьба за существование среди 
животных и растений. 

Естественный отбор. Влияние 
среды на организм. Изменчивость. 
Наследственность. 


I. На материале- 
предыдущих наблюде¬ 
ний учащихся. 

ч 


II. Параллельно изу¬ 
чению человека и его 
строения здесь необхо¬ 
димо поставить ряд 
вскрытий позвоноч¬ 
ных, которых следует 
рассматривать сравни¬ 
тельно с человеком. 

Сравнительно рас¬ 
смотреть наружные по¬ 
кровы позвоночных. 


Оо г всеми этими во¬ 
просами желательно- 
ознакомить учащихся 
на конкретном мате¬ 
риале—на экскурсиях. 


Происхождение человека. Про¬ 
шлое человека ■ его предки. 


По этому вопросу 
(в 6-м году обучения)- 
желательно поставить 
опыты с растениями: 
или животным. 
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ОБ'ЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА К ПРОГРАММЕ ПО ЕСТЕСТВОВЕ¬ 
ДЕНИЮ 

для первого концентра школы Ц ступени. 

Естествоведение в школе второй ступени не должно являться ка- • 
ким-либо обособленным предметом. 

В общей широкой комплексной теме оно берет на себя лишь раскры¬ 
тие одной стороны явлений, а именно—природной, по преимуществу био¬ 
логической и географической. Область химических и физических явле¬ 
ний отходит на работы по физике и химии. 

Педагогу-естественнику необходимо помнить, что знакомство с при¬ 
родой и ее законами в новой советской школе должно быть наиболее 
"^гесно увязано с трудом как самих учащихся, так и с изучением 
труда взрослых. Исследуя природу, нам особенно важно выяснить е с т е- \ 
ствснно - производительные силы прежде всего с в о^ 
его края, а затем и всего Союза и других стран, а также нащупать 
возможности их использования. 

Непосредственная связь с сельскохозяйственным трудом наиболее 
легко устанавливается осенью и весной, в момент уборки урожая и на¬ 
пряженных сельскохозяйственных работ, а зимой естественно будет 
большая связь с фабриками или кустарным производством и домашним 
бытом учащихся. 

Через труд осуществляется связь естествоведения с обществове¬ 
дением, в круг внимания которого входят формы организации труда 
и общественные отношения, а также с физикой и химией, которые бе¬ 
рут на себя изучение техники производства. Ставя в центр внимания 
детей естественно-производительные силы, учитель-естественник должен 
учить видеть, исследовать, учитывать наши, бо¬ 
гатства и использовать их в интересах трудя¬ 
щихся. 

Вторым важным моментом, на который следует обратить внимание 
учителю-естественнику, является возможность использотать работу 
с детьми среди природы для их оздоровления и физиче¬ 
ского воспитания. Экскурсиями в лес, в поле, на луг и т. д. 
вносится очень значительная поправка к ненормальному с точки зрения 
недологии положению учащихся при неподвижном их классном сидении, 
тем более при длительном пребывании в спертой атмосфере школы. 

Экскурсии дают большой простор для упражнения и развития раз¬ 
личных анализаторов (органов чувств) и органов движения. 

Упражнению анализаторов также много помогут и лабораторные 
занятия, которые в школе второй ступени должны быть усилены. В этом 
же отношении еще большее значение будут иметь работы учащихся на 
пришкольном участке, в саду, в огороде, в поле и др. Знакомство с жизнью 
и строением человеческого тела и с окружающей человека средой будет 
также иметь немалое значение для сознательной выработки привычек 

6* 
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и практического знакомства с предохранительными мерами от различ¬ 
ных заболеваний и рационального физического самовоспитания. 

В-третьих, наконец, материал по естествоведению должен быть 
использован для выработки у учащихся основ материалистического ми¬ 
ропонимания. 1 

Факты, наблюдаемые учащимися в природе, опыты, проделанные 
в лаборатории и на сельскохозяйственном участке, должны ставить 
перед ними вопрос о причинной зависимости между явлениями и взаимо¬ 
действии фактов, кажущихся на первый взгляд разгороженными и изо¬ 
лированными. Так постепенно будет накопляться конкретный материал 
о зависимости организма от среды, о причинных связях и отношениях 
в. природе и др. и тем самым создаваться необходимые предпосылки для 
материалистической установки, чуждой мистицизма и обывательских 
религиозных предрассудков. 

Работу по выработке материалистического миропонимания сле¬ 
дует тесно увязать с работой обществоведа, так как иначе возможны не¬ 
правильные уклоны и неправильные применения естественно-историче¬ 
ских знаний к толкованию явлений общественной жизни. 

Природный материал в, программе будет иметь наибольшее значе¬ 
ние при возможно широком применении исследовательского метода. 

Выбирая в качестве исходного момента краеведческий материал, 
непосредственно доступный для обследовательской и исследовательской 
работы учащихся, школа имеет возможность произвести ряд непосред¬ 
ственных наблюдений, собрать конкретные данные и таким образом 
полученный материал использовать для более детальной лабораторной 
проработки. 

Таким образом в своей повседневной учебной работе школа устана¬ 
вливает живую непосредственную связь с окруясающей средой—природ¬ 
ной, сельскохозяйственной, бытовой и индустриальной. В период напря¬ 
женного советского строительства особенно важно рассматривать окру¬ 
жающую среду под углом зрения воздействия на нее человека,преобра¬ 
жения ее ч^Із труд, возможного использования природных ресурсов 
для нужд современного строительства. 

Задачей школы и будет являться воспитать в подростке сознатель¬ 
ное и творческое отношение к труду, стремление к его рационализации 
в повседневной жизни, к повышению его продуктивности. 

Этого также можно достигнуть исследовательским подходом к труду, 
хотя бы на пришкольном участке. 

Конкретные наблюдения, опыты, сбор фактического материала 
явятся только первыми исходными моментами в исследовательской ра¬ 
боте учащихся. 

В школе второй ступени следует особое внимание обратить на са¬ 
мую обработку материала, на получение рабочих гипотез, а затем и бо¬ 
лее достоверных выводов и обобщений. При этом необходимо помнить, 
что достоверность выводов будет зависеть от количества фактов, взятых 
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за основание (из единичных фактов нельзя делать выводов), и от тща¬ 
тельной их проверки. 

Проработка материала и должна приучать учащихся к тщательно¬ 
сти при обращении с фактами, к их анализу и проверке, к строгому ло¬ 
гическому мышлению. 

При этом, помимо материала, непосредственно полученного уча¬ 
щимися данной группы, было бы очень желательно пользоваться также 
материалами, добытыми ранее по данной теме старшими группами, 
а также литературным материалом, как опытом, накопленным предше¬ 
ствующими поколениями и современниками. 

Добытые таким образом из сопоставления различных материалов 
и проверки их выводы следует проанализировать с точки зрения воз¬ 
можности применения их к жизни, к удовлетворению нужд и запросов 
местного трудового населения. 

Таким образом исследовательская работа станет в то же время 
и общественно-полезной. 

* 

5-й год обучения. 

В программах, изд.- 1926 года, вводятся следующие упрощения. 
Совершенно выпускается тема «Живые двигатели», как искусственно 
связанная с общими комплексными темами—«Формы обрабатывающей 
промышленности» и «Развитие капитализма после крепостного права». 

Естественник не участвует в проработке комплексной темы «Го¬ 
род, как производственный центр»: в это время он заканчивает проработку 
теоретического материала по осенней подтеме «Природные условия сель¬ 
скохозяйственного производства» в комплексе «Формы сельского хо¬ 
зяйства» и начинает подготовку к весенней подтеме «Сельскохозяйствен¬ 
ное производство» в комплексе «Связь города с деревней». Первая тема— 
«Природные условия сельскохозяйственного производства»—в связи 
с выпуском вышеупомянутых тем может быть несколько расширена гео¬ 
логическим материалом, а именно знакомством с обычными горными 
породами и их происхождением и с геологическими пластами, на кото¬ 
рых легко будет показать смену суши и моря в прошлом и дать самое 
общее понятие о геологических периодах. 

Для того, чтобы этот материал не был для учащихся отвлеченным 
и мало понятным, желательно осенью совершить с ними хотя бы одну 
геологическую экскурсию, на которой и собрать необходимый для даль¬ 
нейшей проработки материал. 

Помимо геологической экскурсии, осенью желательно совершить 
экскурсию на сельскохозяйственные угодья (поля, луга), на которой 
обратить внимание на осенние явления в жизни местных культурных 
растений, на распределение искусственных растительных сообществ 
и различных сельскохозяйственных культур на территории края в связи 
с почвами и рельефом местности. 
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Другую ориентировочную экскурсию желательно сделать в «дикую 
природу»—в лес, на естественные луга, на болото. Здесь также важно 
обратить внимание на осенние явления, но только в жизни местных ди¬ 
корастущих растений (листопад, приготовление к зимовке, рассеивание 
семян), на распределение естественных растительных сообществ на тер¬ 
ритории края в связи с рельефом местности. Попутно ознакомиться на 
месте с почвами, с процессами их образования. 

Если найдется время для знакомства с почвами и для сбора поч¬ 
венных образцов, желательно совершить специальную экскуроню. В слу¬ 
чае лее недостатка времени этот материал может легко уложиться в три 
вышеупомянутые экскурсии (геологическую, сельскохозяйственную и био- 
лЬгическую), . 

При проведении экскурсий следует обратить особенно, серьезное 
внимание на сбор природного и сельскохозяйственного материала для 
дальнейшей более углубленной лабораторной проработки. 

На сельскохозяйственной экск у р с и и со¬ 
брать образцы различных семян, плодов, клубней, корнеплодов различ¬ 
ных сел. -хоз. культур (по соглашению с местным населением). Эти же 
материалы дополнительно можно достать и на местном рынке. Образцы 
различных почв и подпочв. Желательно также на месте заснять схе¬ 
матический план распределения сельскохозяйственных угодий с нане¬ 
сением на план рельефа. В классе в ящике после экскурсии желательно 
посеять рожь и озимую пшеницу. 

На биологической экскурсии собрать семена и 
плоды древесных и травянистых растений, корневища, клубни, луковицы 
ранних весенних растений (для ранней выгонки). Образцы (ветіш и листья 
древесных растений, а травянистые растения целиком) наиболее харак¬ 
терных для выбранных растительных сообществ. Образцы почв (лесная, 
болотистая, луговая) и подпочв. Различные стадии разложения преющего 
листа в лесу (процесс почвообразования). Составить схематический план 
местности. , 

На геологической экскурси р .—образцы различных 
кристаллических и осадочных горных пород (песка, гальки, глины, 
небольших валунов), морских отложений (известняка и юрских и эо¬ 
ловых глин, .например, пески мелового периода). Образцы почвы и под¬ 
почвы. Составить схематический план местности. 

Знакомство с работой ветра (пустынный ландшафт) можно дать на 
зимней экскурсии (наблюдения за снеговым покровом). Здесь же можно 
(особенно во второй половине зимы) проследить за превращением снежи¬ 
нок в фирн и за смерзанпем фирна в ледяную корку (образование ледника). 

Наблюдения над погодой и Сезонными явлениями следует поставить 
в том случае, если учащиеся практически не проделывали их или недо¬ 
статочно усвоили в школе первой ступени. При этом наблюдения следует 
тесно увязывать с работами,в области физики. 

Если же учащиеся в достаточной степенц ознакомились с метеороло¬ 
гическими—фенологическими наблюдениями в школе первой ступени, 
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то особенной надобности здесь их повторять не будет. В этом случае жела¬ 
тельно воспользоваться их прежними работами для освещения с новых 
точек зрения и углубления данного материала в связи с прорабатывае¬ 
мой темой (местный климат, местная растительность и сельское хо¬ 
зяйство). 

Следует еще раз напомнить, что вопросы, затрогиваемые в первой 
теме, прорабатываются в общих чертах—ориентировочно. К ним снова 
придется вернуться для более детального рассмотрения на шестом году 
■обучения (это замечание особенно касается вопроса о растительных со¬ 
общества*). 

Вторая тем а—«Сельскохозяйственное, производство»—начи¬ 
нается еіцё впмой (во втором триместре). Зимой ведутся по преимуществу 
лабораторные опыты цад семенами, над жизнью листа, корня. Здесь же 
производятся механические анализы почвы и опыты <| физическими свой¬ 
ствами почвы. 

Все эти работы являются необходимой подготовкой для осенних 
работ на'сельскохозяйственном участке. 

В Йпреле (в Центральной промышленной области) можно заложить 
водные или песчаные культуры. Ранняя весна используется для работы 
на пришкольном участке, а также для обследований и экскурсий в де¬ 
ревню, в доля, в сады (напр., для знакомства с вредителями). 

В связи с работами по естествоведению в пятой группе особенно 
желательно раннёй весной организовать силами учащихся пятых групп 
широкутй’ общественно-полезную работу по борьбе с вредителями садов 
(наименее сложно) или позднее с сорняками полей. 

В связи с этими работами (особенно с первой) очень желательно 
также организовать силами школы привлечение полезных в сельско¬ 
хозяйственном отношении птиц в сады и парки, развеску скворечников, 
дуплянок, устройство защитных насаждений и т. д. 

к 

6-й год обучения. 

На Местом году обучения совершенно выпускается подтема «Из¬ 
учение трудящегося человека» и значительно упрощаются подтемы «Сель- 
скохозяйствённос сырье» и «Рациональное сельское хозяйство». 

Каіщхгдибо новых дополнений в программу не вносится. 

ПрИ'проработке первой подтемы 6-го года используется урожай 
с пришкольного участка. Если такового не имеется, желательно восполь¬ 
зоваться'йестной сельскохозяйственной выставкой или, наконец, мест- 
(іТпь „ 

ным рынком. Интересно совершить экскурсию на рынок или произвести 
его обследование. 

Закупленные на рынке овощи, плоды и семена возможно прора¬ 
ботать дМйльно в школьной лаборатории. 

ЖёіЙУельно в лабораторной обстановке поставить ряд опытов но 
-анализу Муки (по К. А. Тимирязева «Жизнь растений»), по печению хлеба 
п консервированию овощей и плодов, а также поставить лабораторные 
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занятия с микроскопом по знакомству с дрождями и другими неэелеными 
растительными организмами. 


Во второй подтеме—«Сельскохозяйственное сырье»—следует выбрать- 
матернал в связи с определенным производством, изучение группой. 

В программе проводится материал текстильного и шерстяного произ¬ 
водства лишь как примерный. При другом уклоне местного Производ¬ 
ства этот материал естественно должен Сыть заменен соответствующим. 
При проработке данного материала желательно поставить ряд лабора¬ 
торных работ. 

В комплексе «Советский строй и конституция СССР» естественник 
берет на себя географический материал, а именно общее знакомство 
с природными условиями СССР. Распределение в СССР рельефа, климата,, 
■почвы, растительности. Распределение других природных богатств. 

В подтеме «Рациональное сельское хозяйство» взяты «молочный скот 
и птицеводство» .тишь как примерные отрасли животноводства. В зави¬ 
симости от местных условий и выявленности других отраслей животновод¬ 
ства вместо указанных можно выбрать овцеводство, свиноводство, коне¬ 
водство или местные промыслы—рыболовство, охотничий и пушной и т. д. 

Сообщества—болото, луг и лес—не должны обязательно изучаться 
все полностью: из всего этого материала следует выбрать наиболее доступ¬ 
ное и важное для данного района. 

Весной, в связи с проработкой вопроса о лесс, шестой группе осо¬ 
бенно рекомендуется принять участие в производственных посадках 
и в самой организации «дня леса». ,<• 

7-й год обучения. 

В 7-м году обучения мы подходим уже к известным обобщениям 
ранее полученного учащимися конкретного материала. 

Первые обобщения будут касаться географических сведений в ком¬ 
плексе «Природные богатства земного шара». 

Прежнее знакомство с рядом геологических моментов (5-й год обу¬ 
чения), с явлениями борьбы за существование (при знакомстве» с расти¬ 
тельными сообществами на 6-м году обучения), а также с влияние» среды на 
организм (те же сообщества), с изменчивостью и наследственностью 
(материал по животноводству и по новым культурам на 6-м году обучения) 
дает нам право подойти к некоторым общим вопросам биологии, в свою 
очередь подводящим учащихся к основам материалистического миропо¬ 
нимания. 

Существенное дополнение к ранее полученному учащимися мате¬ 
риалу можно дать на ряде весенних экскурсий по вопросам борьбы за 
существование, естественного отбора, влияния среды на организм и 
изменчивости. Для знакомства с элементами наследственности жела¬ 
тельно заранее (еще с осени) заложить несколько (2—3) опытов с расте¬ 
ниями и животными. 'ял 

Здесь не следует особенно углублять материал, так как в таком 
виде он не будет по силам учащимся. Для углубленной приработки 
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вопросов эволюционного учения здесь также не будет и времени. Глав¬ 
ная цель этого коротенького курса—это заинтересовать учащихся вопро¬ 
сами эволюции и Но будить их в дальнейшем, по выходе из семилетки 
в жизнь, поработай, над этим вопросом самим путем самообразования. 

Вопросы эволюции в программе вклиниваются в курс изучения 
человека и нужны нам главным образом для лучшего понимания уча¬ 
щимися «происхождения человека»—центрального вопроса для учащихся 
выпускной 7-й группы, наиболее близко подводящего к основам мате¬ 
риалистического понимания. 

Что же касается изучения самого человека,-то здесь желательно его 
провести в основе на живом человеке, на изучении учащимися самих 
сібя. 

■Здесь сокращается материал по подтеме «Эволюционное учение» 
вследствие значительной перегрузки материалом, особенно в связи с пе¬ 
ренесением на 7-й год обучения знакомства с человеком, как рабочей 
машиной. 

Тут можно ограничиться лишь элементами эволюционного учения, 
введением ряда моментов, подводящих ученика к сложным вопросам эво¬ 
люции, суммированием ряда фактов, уже ранее известных учащимся. 

Для проработки данной темы наиболее уместным будет проведение 
весной ряда экскурсий по знакомству с борьбой за существование, с есте¬ 
ственным отбором и с влиянием среды на организм. 

Хорошим дополнением к этому будут практические лаборатор¬ 
ное занятия по вскрытию представителей различных классов позво¬ 
ночных. Сравнительно-анатомический подход к изучению различных си¬ 
стем и органов человека (наружные покровы, кровеносная система, дыха¬ 
тельная, половая и т. д.) даст в свою очередь подготовку к вопросам эво¬ 
люции, в частности к вопросу о происхождении человека. 

Не следует также упускать из виду и физиологической стороны явле¬ 
ний (жизненные процессы). Эту сторону возможно проработать путем 
самонаблюдений, путем наблюдений за работой человека, а также путем 
постановки ряда лабораторных опытов с животными. 

Таким образом изучение жизни человеческого тела легко связы¬ 
вается с изучением его работы и здоровья. 

Знания о строении и жизни человеческого тела желательно воз¬ 
можно теснее увязать с вопросами общественной гигиены. 

Чтобы эта связь была действенной, было бы хорошо силами уча¬ 
щихся 7-й группы организовать общественно-полезную работу по оздо¬ 
ровлению жизни местного трудового населения. 

Сюда может войти пропаганда и борьба за общественную сани¬ 
тарию, за новый быт, за фивкультуру, борьба с разйосителями заразных 
болезней (с мухами, с малярийным комаром, с паразитами—червяками, 
со вшами и т.д.). Особеншквначительны эти мероприятия должны быть 
в деревенской обстановке. 
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ревня». 1925 г. 

Модестов. «Вредители леса». 

Ряд статей в «Листках Биостанции юных натуралистов 
им. К. А. Тимирязева», за 1924, 1925 и 1926 гг. 

і 

В. Животноводство. 

Браунер. «С.-х. зоология». ГИЗ Украины. 1923 г. 
Фридолин С. П. «Животноводство в помощь деревне». ГИЗ. 
1926 г. 

Иванов. «Основы кормления сельскохозяйственных животных». 
Изд. «Новая Деревня». «Содержание сельскохозяйственных животных». 
Лискун Е. Ф. «Разведение сельскохозяйственных животных». 

ГИЗ. 

Колонтар. «Молочное хозяйство». 

Ф е р д и н а н д о в В. В.. «Крестьянское птицеводство». Изд 
«Основа». Иваново-Вознесенск. 1925 г. «Как получить доход от куровод¬ 
ства». Изд. «Новая Деревня». 

Кулешов П. Н. «Коневодство». 
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Богаевский. «Свиноводство». 

Библиотека для сельскохозяйственных кружков молодежи. 
Изд. «Новая Москва». Ряд выпусков. 

Ряд статей в журнале «Листки Биостанции юных натура¬ 
листов им. К. А. Тимирязева» за 1924, 1925 и 1926 гг. 

• 4 ■ 

Общие пособия и справочники. 

Г а р в у д А. Г. «Обновленная земля». Сказание о победах совре¬ 
менного земледелия в Америке. Изд. «Красная Новь». 1924 г. 

Проф. В а у э р А. А. «Крестьянское хозяйство». 1923 г. (Прекрасный 
общий справочник.) 

Коспецкий Н. Д. «Работа сельскохозяйственного кружка». 
«Новая Москва». 1925 г. 

Кукушкин П. П. «Сельскохозяйственные кружки». ГИЗ. 
1926 г. (Хороший справочник.) 

Карельских А. А. «Через школу к организации крестьян¬ 
ского хозяйства». «Раб. Проев.». 1924 г. 

Николаевский М. Н. «Практические занятия по сельскому 
хозяйству». 

Библиотека для сельскохозяйственных кружков молодежи. 
Изд. «Новая Москва». Ряд выпусков. 

Человек, как рабочая машина. 

'Левченко В. «Человек, как об‘ект изучения исследовательским 
методом». Изд. «Новая Москва». 1925 г. 

А^>тур Кис. «Человеческое тело». 1925 г. 

Г е р д В. А. «Отроение и жизнь человеческого тела». ГИЗ. 1926 г. 
СорохтинГ. Н. «Строение и работа человеческого тела». ГИЗ. 
1925 г. 

А р к и н Е. «Физиология человека». ГИЗ. 1924 г. 

С л о в ц е в В. И: «Физиология труда». 1924 г. 

Его же. «Питание—работе». Изд. Френкель. 1923 г. 
Игнатьев В. Е. «Охрана здоровья рабочей молодежи». ГИЗ. 
1925 г. 

Его же. «Основа физической культуры». Л. 1925 г. 

Ряд статейвжурн. «Листки Биостанции юных натуралистов 
им. К. А. Тимирязева», № 3, 1925 г. 

П е р н а Н. «Строители человеческого тела». Изд. «Сеятель». 1924 г. 

,'р" • 

В о п р осы э в о л ір.ц ии и общей биологии. 

К о р ш Я к о в. «Эволюционная теория в ийігорическом изложении». 
Изд. «Путь Просвещения». Харьков. 1924 г. 1 

Зернова (ред). «Проис ІОЖ Д енне животных и растений». Сборник. 
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Книпович. «Краткое руководство по биологии». Пособие для 
преподавателя. 

Филиппченко В. А. «Эволюционная идея в биологии». Изд. 
Сабашниковых. 1923 г. 

Его же. «Изменчивостьи ее значение для эволюции». ГИЗ. 1924г. 
«Общественная биология». 1923 г. / . , 

Беляев М. М. «Элементы эволюционного учения в работе школы 
II ступени». 1924 г. Изд. «Раб. Проев.». 

Вишневский. «Происхождение и древность человека». Изд. 
«Сеятель». 1926 г. 

Ряд статей в «Листках Биостанции юных натуралистов 
им. К. А. Тимирязева» за 1925—1926 г. 

Методическая литература. 

«Программы ГУС’а и общественно-политич. воспитание». Под 
ред. т. Рудневой. Изд. «Раб. Проев.». 

Всесвятский В. В. (ред.). «К практике исследовательского 
метода». Изд. «Новая Москва». 1926 г. 

Всесвятский Б. В. «Исследовательский подход к природе 
и жизни». 

«О б щ е с т в е н н о-п олезная работа школы». Изд. «Раб. 
Проев.». I серия при участии работников Биостанции Б. В. Все с вят¬ 
ского, В. Н. Вучетич, Н. И. Дергунова, С. И. Исаева, 
А. В. Кожевникова, 3 , Г. Сердюковой, П. П. Смодина 
и А. А. Ш п ю л е в а. 

Ряд книге «Педагогических курсах на дому». Изд. «Раб. Проев.». 
Ряд статей в «Листках Биостанции юных натуралистов 
им. К. А. Тимирязева». 

• ■ 4 

Литература для 9-го года обучения по теме «Кос¬ 
мос и его эволюция». 

Клейн Г. «Астрономически^ вечера». 

Покровский К. «Путеводитель по небу». 

Костицын В. А. «Космогепические гипотезы». 

Вегенер. «Происхождение луны и ее кратеров». 

Вечежер. «Происхождение материков и океанов». 
Мультон. «Введение в астрономию». 1925 г., цена 3 р. 60 к. 
Якобсон А. Г. «Астрономические наблюдения в школе I ст.». 
«Педагогические курсы на дому», вып. 2,.1926 г. 

Перельман Я. И. «Межпланетные путешествия». 
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ГЕОГРАФИЧЕСКИЙ МАТЕРИАЛ В I КОНЦЕНТРЕ II СТУПЕНИ. 

• , * і . I • * • 

Сведения по географии, которые необходимо дать в I концентре,, 
тесно связаны с курсами обществоведения и естествознания; более того, 
географические сведения'прямо включены в эти курсы. 

Сетка часов учебного плана включает, однако, один специальный 
час для географии. 

Как было указано в программах прошлого года, тут возможны три 
решения вопроса: 

1. Либо география выделяется, как отдельный предмет. Тогда, кроме 
указанного в сетке часа, необходимо будет взять еще второй час за счет 
часов обществоведения и естествознания. Этот час будет уступлен то 
обществоведением, то естествознанием—в зависимости от того, какой 
из данных курсов в данной теме содержит географический материал, 
который (вместе с‘ временем) передается для разработки географу. 

. 2. Либо же география не выделяется в отдельный предмет. Тогда 

имеющийся час добавляется то к обществоведению, то к естествознанию— 
в зависимости от темы. 

Необходимо при этом решении вопроса решительно под¬ 
черкнуть, что минимум географических сведе¬ 
ний должен быть обеспечен школой. 

3. Либо же географический материал сохраняется в курсах обще¬ 
ствоведения и естествознания, добавочный же час по географии посвя¬ 
щается дополнительной работе для пополнения сведений из физической 
и политической географии, знания карты, страноведения, географии 
СССР. 

Примерное распределение сведений по географии следующее: 

V год. 

1. Сведения из физической географии. 

2. Карта местного края. 

3. Важнейшие города СССР (и мира). 

4. Карта СССР—в общих чертах. 

VI год. 

1. Физическая, экономическая и административная карта СССР 
(деление на республики, области, губернии). 

2. Основные страны Европы и С.-А. С. Ш. (в главных частях)—по 
карте. 

3. Карта сельскохозяйственных районов в СССР. 

VII год. ’ 

1. Экономическая география мира—в главных чертах. 

2. Метрополии и их важнейшие колонии. 

• 3. Карта восточных стран (полузависимые, страны с пробуждаю¬ 

щимся национально-революционным движением). 
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ПРОГРАММА ПО ФИЗИКЕ. 

5-й год обучения. 

I. Общая комплексная тема: «Крестьянское хозяйство, формы сельского 

хозяйства». 

Тема по финне: «Природа и донашний быт, окружающий сельское населенно». 


Материал, подлежащий проработке. 


Опытное исследование явлений рас¬ 
ширения твердых, жидких и газо- 
- образных тел от нагревания. Устрой¬ 
ство термометра. Скалы Цельсия и 
Реомюра. Передача тепла от одного 
тела другому: теплопроводностью, 
конвекцией. Опыты с термометром для 
сравнения теплопроводности разных 
материалов. Опытное исследование 
изменения плотности воды при изме¬ 
нении температуры. 

Измерение длины масштабом и но¬ 
ниусом. Измерение об‘ема жидких и 
газообразных тел мензуркой и бю¬ 
реткой. 


Практические приложения и лро- 
иееодстее, бытоиой и природной 
обстановке. 


Явлешія домашнего обихода и 
ремесла: лопание стеклянной по¬ 
суды, застревание притертых про¬ 
бок, натягивапие железных шин на 
колеса и т. д. 

Явления природы: треск льда на 
реке при оттепели и при наступле¬ 
нии сильных морозов; значение 
особенностей расширения воды для 
больших водоемов. Восходящие и 
нисходящие токи в атмосфере. Про¬ 
исхождение ветра. Пассаты. 

Роль облаков в тепловом балан¬ 
се земли. 

Способ., отопления жилища. 
Устройство печей. Роль поддувала. 
Тяга в лампах. Устройство цен¬ 
трального отопления—водяного и 
парового. Защита естественная и 
искусственная от холода и жары 
тела человека и животных, расте¬ 
ний, почвы. Меры, устраняющие 
быстрый тепловой обмен в устрой¬ 
стве жилища и в предметах домаш¬ 
него обихода. 


II. Общая комплексная тема: «Обрабатывающая промышленность: город, 
как производственный центр». 

Тана по физике «Простейшие инструменты кустарного и ручного т^уда. 
Переход к машинному производству». 


Материал, подлежащий проработке. 

Практические приложения в про¬ 
изводстве, бытовой и природной 
обстановке. 

Равномерное движение. Приятие о 
скорости равномерного движения и 
•ее измерения. Графическое изображе¬ 
ние скорости. Уравнение равномер¬ 
ного движения (в = ѵ.І). Графическое 
изображение равномерного движения: 
трафика зависимости пути от времени 
и скорости от времени. Соотношение 
.между площадью последней графики 

Экскурсии на то или иное мест¬ 
ное производство: фабрика, меха¬ 
нический завод, мастерские. 

Таких экскурсий для проработки 
данной темы должно быть, по мень¬ 
шей мере, две: одна ориентировоч¬ 
ная, которая даст учащимся кон¬ 
кретную, живую обстановку завода, 
где имеются налицо все элемент» 


I 
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Материал, подлежащий проработке. 


Практические приложения в про¬ 
изводстве, бытовой и природной 
обстановке. 


и пространством, пройденным телом 
за данный промежуток времени. Силы 
(мускульная, тяжести, упругости, тре¬ 
ния). Измерение простейшим дина¬ 
мометром, рычажными весами и ве¬ 
сами Роберваля. 

Графическое изображение сил. Мас¬ 
са тела, как его сопротивляемость 
движению. Суждение о массе тела 
по его весу и о количестве вещества 
по массе. Понятие об удельном весе. 

Определение удельного веса про¬ 
стейшими способами ходовых твердых 
и жидких материалов. 

Суждение по удельному вееу о плот¬ 
ности вещества. Зависимость между 
об'емом, массой и плотностью т = ѵа. 

Опытное изучение сложения и раз¬ 
ложения сил, действующих в одном 
направлении, в противоположном, под 
углом и параллельных. 

Понятие о поступательном и вра¬ 
щательном движении твердого тела. 
Понятие о центре тяжести. Опытное 
определение центра тяжести плоских 
пластинок. Соотношение между равно¬ 
действующей силой и уравновеши¬ 
вающей. Опытное изучение равнове¬ 
сия тел с одной и несколькими точ¬ 
ками опоры. Опытное изучение тре¬ 
ния, скольжения и качания. Роль 
смазывающих веществ. Исследование 
рабочих инструментов, машин и их 
действия: рычаги 1-го и 2-го рода, 
весы, подвижный и неподвижный бло¬ 
ки, наклонная плоскость, ворот, 
клин, винт. Исследование работы си¬ 
лы. Измерение работы в килограммо¬ 
метрах; график работы; понятие о 
полезной и вредной работе. Понятие 
о коэффициенте полезного действия 
машин. Измерение мощности машины. 


машин, передача работы, взаимо¬ 
действие сил, т.-е. все те механи¬ 
ческие явления, которые подлежат 
углубленному изучению и, нако¬ 
нец, вторая экскурсия—обследова¬ 
ние предприятия с точки зрения 
уже приобретенного знания зако¬ 
нов механики. 


III. Общая комплексная тема: «Связь города е деревней». 

Тема по физике: «Почва, атмосфера, водоемы, небесные явления». 


Материал, подлежащий проработке. 


Практические приложения о про¬ 
изводстве, бытовой и природной 
обстановке. 


Опытное исследование явления пе¬ 
редачи давления на дно и стенки со¬ 
суда через твердое тело, сыпучее, 
жидкость и газ. Принцип Паскаля. 

Устройство и действие гидравличе¬ 
ского пресса. 


Понятие об устройстве и дей- 
ствиц сельскохозяйственных орудий 
с точки зрения изученных законов 
механики: употребление- различ¬ 
ного вида лопат, кос, грабли, 
жнейка, цеп, молотилка, веялка, 
рядовая сеялка. 
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Материал, подлежащий проработке. 


Практические приложения и про¬ 
изводстве, бытовой и природной 


Опытное исследоваіше давления ве¬ 
сомой жидкости или газа; увеличение 
давления с глубиной; столб жидкости 
или газа, как мера давления. 

Опытное исследование явления в со¬ 
общающихся сосудах с одной или 
несколькими жидкостями. 

Определение удельного веса жидко¬ 
сти гидрометром. 

і Опытное исследование свойств воз¬ 
духа. Измерение атмосферного давле¬ 
ния. Опыт Торичелли. Устройство 
барометров. Закон Архимеда для жид¬ 
костей и газов. Действие и противо¬ 
действие при погружении тела в жид¬ 
кость. Условия плавания тел в воз¬ 
духе и в воде (лодка, подводная 
лодка, аэростат, дирижабль, аэро¬ 
план). Определение удельного веса 
гидростатическим взвешиванием и 
ареометром. Закон Бойля-Марнотта 
и его графика. 

Опытное изучение явлений волос¬ 
ности, диффузии и осмоса (только 
для понимания факта). Наблюдение 
движений на небесном своде невоору¬ 
женным глазом. Горивонт. Ось мири. 
Полюсы. Экватор. Вращение небес¬ 
ного свода. Ориентировка на небе. 
Некоторые яркие звезды и созвездия. 

День и ночь. Вращение земли во¬ 
круг оси и вокруг еолнца. Наблюде¬ 
ние за движением луны. 

Суточное движение солнца. Мери¬ 
диан. Полуденная линия. 


Устройство простого нивелира, 
водопровода,канализации (автомат, 
водяной затвор в раковинах; спуск¬ 
ной механизм в уборных), арте¬ 
зианского колодца. Употребление 
ливера, пипетки и манометра. 

Устройство водяных и воздуш¬ 
ных насосов. Устройство и действие 
сифона. Реакция вытекающей струн 
и понятие об устройстве турбины. 
Подливные и налившие колеса. 
Устройство пульверизатора и поня¬ 
тие об устройстве форсунки. 

Механический анализ почвы. 

Опытное исследование пористо¬ 
сти, влагоемкости, водопроницае¬ 
мости и волосности почвы. 


Общее примечание. Круг практических приложений взят достаточно 
широко. Преподаватель выбирает иэ него то, что можно показать и исследо¬ 
вать на деле. 


6-й год обучения. 

I. Общая комплексная тема: «Народное хозяйство». 

Тема по фмаике: «Выплавление металлов ив руд и литейное дело. Машнны-діигателИ’> . 


Материал, подлежащий проработке. 


Практические приложения а про¬ 
изводстве, бытовой в природной 
обстановке. 


Понятие о кинетич. и потенцион. 
энергии. 

Превращение механич. энергии в те¬ 
пловую. Опытное определение мех. 
эквивалента теила. 

Элементарное понятие о тепловой 
энергии, как о кинетической энергии 


Необходимо разобрать с учащи¬ 
мися теплотворную способность 
различных видов топлива. 

Желательно разобрать с учащи¬ 
мися тепловой баланс самовара. 

ю • ‘О * 


НА ПУТЯХ К ВОВОЙ ШКОЛЕ. 


Материал, подлежащей проработка. 


Практкческкв приложения в про- 
ніводствв, бытовой и природной 
обстановке. 


хаотического движения частиц. Наме¬ 
рение тепловой энергии калориями. 
Теплота нагревания воды д = т ( I ,— І х ). 

Опытное определение температуры 
смеси различных порций воды. 

Устройство калориметра. Теплоем¬ 
кость тела и вещества. Теплота на¬ 
гревания какого-нибудь тела 
д = т.с («,—*,). 

Опытное исследование явлений пла¬ 
вления, отвердевания. Опытное опре¬ 
деление скрытой теплоты плавления 
льд&. 

Растворение твердого тела в жид¬ 
ком, как частный случай плавления. 
Понижение температуры растворите¬ 
ля. Приготовление охлаждающих сме¬ 
сей. Раствор газов в жидкости на 
основании простейших опытов и на¬ 
блюдений повседневной жизни (выде¬ 
ление пузырьков воздуха при нагре¬ 
вании воды; выделение газов при отку¬ 
поривании бутылки с сельтерской 
водой). 

Опытное исследование явлений 
испарения, конденсации и кипения. 
Насыщенный и ненасыщенный пар. 
Влияние температуры на упругость 
и плотность насыщенного пара. Ки¬ 
пение при разных давлениях. Опыт¬ 
ное определение скрытой теплоты 
парообразования воды. 


Понятие о способах выплавки 
металлов из руд. 

Понятие о технике литейного 
дела (модели, формовка в опоках). 

Изменение свойств металла при 
нагревании: закалка стали. Экскур¬ 
сия на завод, где есть хотя бы 
маленькая литейная и кузница, 
должна дать учащимся представле¬ 
ние о способах обработки метал¬ 
лов. Хорошо было бы на местном 
производстве ознакомить учащихся 
с штамповкой и прокаткой, как 
особыми формами обработки ме¬ 
талла. 

Паровоз, его устройство и работа. 
Устройство и работа котла, паро¬ 
провода и паровой машины. 

Понятие об устройстве двигателя 
внутреннего сгорания и о паровоз¬ 
ных турбинах. Устройство и работа 
локомобиля и трактора. Сравнение- 
коэффициентов полезного действпя 
паровоза, паровых машин, двигат: 
внутренн.сгорания и паровых тур¬ 
бин. 

Необходимо устроить экскурсию 
на жел.-дор. станцию и в жѳл.- 
дор. мастерские и на любой завод 
или фабрику, где имеется паровая 
установка и двигатель внутреннего 
сгорания. 


Примечание к данной теме. Тема по физике растягивается и на 
время, когда прорабатывается общая тема «Советский строй и конституция СССР». 


II. Общая комплексная тема: «Наши задачи в деревне». 

Тена по 'физике: «Влажность и т солнечная энергия в сел. -хоз. производстве, кино и. 
проекционный фонарь «'культурной работе деревни. Явления на небе». 


Материал, подлежащий проработке. 

Практические приложения в про¬ 
изводстве, бытовой н природной 
, обстановке. 

Опытное изучение абсолютной и 
относительной влажности. Умение 
определять влажность простейшим 
гигрометром. 

Исследование лучеиспускания солн¬ 
ца, темные и светлые тепловые лучи. 

Прямолинейное распространение 
света. Образование теин. Определение 
скорости света Ремером. 

Нормальная влажность для здо¬ 
ровья и жилья. Явления тумана и 
росы. 

Устройство парников. Нагрева¬ 
ние и охлаждение почвы. Влияние 
разрыхленности, окраски, веленого 
покрова почвы на ее тепловое со¬ 
стояние. 


7* 
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Материал, подлежащий проработке. 


Практические приложения ■ про¬ 
изводстве, бытовой и природной 
обстановке. 


Опытное изучение законов отраже¬ 
ния света от плоского и вогнутого 
оеркала. 

Действительные и мнимые изобра¬ 
жения в вогнутом зеркале. Опытное 
определение зависимости характера 
изображения и расстояния его до зер¬ 
кала от помещения предмета в раз¬ 
личных частях главн. оптич. оси. 

Устройство рефлектора в лампах и 
' прожекторах. Опытное изучение пре¬ 
ломления света. Опытное изучение 
хода лучей в призме. Собирательные 
и рассеивающие стекла. Получение 
действительных и мнимых изображе¬ 
ний с помощью указанных чечевиц. 
Опытное изучение зависимости изоб¬ 
ражения и расстояния его стекла 
от помещения предмета в различных 
частях главной оптич. оси. Исследо¬ 
вание употребленных оптических при¬ 
боров: проекционный фонарь, лупа. 
■Фотографическая камера, глаз. По¬ 
нятие о процессе фотографирования. 
Устройство кгінематографа. 

Понятие о движении земли и дру¬ 
гих планет вокруг солнца и луны 
вокруг земли. Кажущееся годовое 
движение солнца по небу. Счет вре¬ 
мени по солнцу. Разница со звездным 
временем. Среднее время. Понятие о 
календарях и поясном времени. 


7-й год обучения. 

I. Общая комплексная тема: «Мировое хозяйство . 

Тема по фкзкке: «Энергетика и техника крупного производства*. 

- Практические приложения в про- 

Матернал, подлежащий проработке. иаводстве, бытовой и природной 

обстановке. 


** I 

Определение мощности двигателя. 

Опытное изучение вращательного дви¬ 
жения: центробежная и центростре¬ 
мительная силы. Направление скоро¬ 
сти в круговом движении. Измере¬ 
ние скорости вращательного движе¬ 
ния твердого тела числом оборотов 
в единицу времени превращения одних 
форм движения в другие (Поступят. редачи), 

во вращательное и обратно). Полный 

. I 

і 


Данная тема прорабатывается на 
местном производственном мате¬ 
риале, чтобы учащиеся, обследовав 
пути превращения одних форм дви¬ 
жения в другие на данном произ¬ 
водстве, дали схемы этих превра¬ 
щений, чертежи деталей машин 
1 (подшипники, шкивы, зубчатые пе- 
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Практические приложения в про- 
Материал, подлежащий проработке. иаводстве, бытовой и природной 

обстановке. 


путь превращения одной формы дви¬ 
жения в другую от двигателя до ме¬ 
ста получения полезной работы. Раз¬ 
личные передачи: канатная, ремен¬ 
ная, зубчатая. Шкивы. Соотношение 
между числом оборотов шкива и его 
диаметром. Соотношение между чис¬ 
лом оборотов зубчатых колес и коли¬ 
чеством вубцов. Принцип сохранения 
энергии. Превращение одних форм 
энергии т другие в эквивалентных 
количествах. 

/ 

II. Общая комплексная тема: «Советский строй, как переходный от капи 
тализма к коммунизму». 


Тема по фкзкке: «Электркфккацкя». 


Материал, подлежащий проработке. 

Практические приложения в про¬ 
изводстве, бытовой и природной 


обстановка. 


Гроза и знакомство в связи с ней 
с некоторыми электростатическими 
явлениями. 

Способы получения элѳктрич. за¬ 
ряда путем трения. Электричество— 
анергия. 

Два рода зарядов: положительные 
и отрицательные, их взаимоотноше¬ 
ние. Измерение электрич. состояния 
тела электроскопом. 

Проводники и изоляторы. Электри¬ 
зация на расстоянии. 

Искусственные и естественные маг¬ 
ниты. Наличность полюсов, их взаи¬ 
модействие. Влияние на расстоянии. 
Магнитное поле магнита. Магнитное 
поле земли. Устройство и действие 
компаса. 

Цепь постоянного тока. Признаки 
электрического тока (отклонение маг- * 
нитной стрелки, химич. действия). 
Проводники и непроводники тока. 
Устройство и действие гальваниче¬ 
ских элементов: Вольта, Даниэля, 
Лекланше. Сила тока и ее Измерение 
в амперах. Исследование причин, от 
которых зависит сила тока. Сопроти¬ 
вление проводников и измерение со¬ 
противления в омах, понятие о рео¬ 
стате. Понятие о разности потенциа¬ 
лов или электродвижущей силе и ее 
измерении в вольтах. 


Устройство} и действие громо¬ 
отвода. 

Лампы накаливания. Вольтова 
дуга. Устройство лампового патро¬ 
на, штепселя, выключателя. Поня¬ 
тие о коротком замыкании и предо¬ 
хранителях в цепи тока. 

Электрический звонок. Понятие 
об устройстве и действии телеграфа 
Морзе. Понятие об устройстве и 
работе динамо, электрического мо¬ 
тора. Понятие о трансформаторе. 

Устройство и действие телефона. 
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Материал, подлежащий проработке. 


Практические приложения и про¬ 
изводстве, бытовой и природной 
обстаяовно. 



Тепловые действия тока и устрой¬ 
ство электрич. освещения. Измерение 
работы силы тока в джаулях. Поня¬ 
тие о мощности и ее измерении в ват¬ 
тах. (Джауль в секунду. Киловатт и 
тстоватт. Киловатт-час и гектоватт- 
час.) Опытное исследование химиче¬ 
ского действия тока. Понятие об 
устройстве аккумулятора. Гальвано¬ 
стегия. Опытное исследование магнит¬ 
ных действий тока. Опытное изучение 
индукционных явлений. Что такое 
электрификация и каково ее значе¬ 
ние в технике. 


III. Обобщения и дополнения. 

, Разлозкеиие солцечного света приз¬ 
мой. Цвета тел. Солнечный свет и ра- 
степия.Круговорот солнечной энергии. 
Элементарное понятие о колеб. дви¬ 
жении на маятнике. Механизмы пе¬ 
редачи колебат. движения от частицы 
к частице волны. Условия, при кото¬ 
рых данная среда проводит звук. 
Сила звука. Высота звука. Тембр. 
Отражение звука. Эхо. Понятие о ре¬ 
зонансе на элементарных опытах. 
Устройство и действие граммофона. 

Элементарные описания строения 
солнца, луны, Марса, Юпитера. По¬ 
нятие о происхождении комет, падаю¬ 
щих звезд. Элементарное понятие о 
возникновении и уничтожении миров. 
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ОБ'ЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА К ПРОГРАММЕ ПО ФИЗИКЕ 

для первого концентра школы II ступени. 

Изучение физики в первом концентре второй ступени имеет целью 
выработать в учащихся способность сознательно относиться к разно¬ 
образным явлениям окружающей жизни: в природе, в домашнем обиходе, 
в современном производстве учащиеся должны уметь разобраться в слож¬ 
ном комплексе явлений, разложить его на ряд простейших процессов, 
отыскав в них причину и следствие; должны уметь разобраться с точки 
зрения физики в несложных явлениях техники и устанавливать связь 
между законами физики и их применением в производстве и окружающей 
жизни. 

Такая установка предмета в течение ряда лет даст учащимся эле¬ 
менты научного миропонимания, с одной стороны, с другой, стороны ра¬ 
зовьет в них способность ориентироваться в любом процессе производ¬ 
ства с высоко развитой техникой. 

В первом концентре программы по физике нет места гипотезам и тео¬ 
риям. Во главу угла положен эксперимент как в форме опыта демон¬ 
стрированного и в особенности самостоятельно лабораторного, так и в 
форме наблюдения физических явлений в природе, в домашнем быту и 
в производстве. 

Эксперимент в форме классных опытов учителя может иметь место 
только в области тех физических явлений, которые требуют более или 
менее слолсной обстановки, больших технических навыков эксперименти¬ 
рования, поэтому в большей своей части должен быть отнесен ко второму 
концентру. Отчетливое понимание причинной зависимости в физических 
явлениях создается у учащихся только при самостоятельном воспроиз¬ 
ведении их на опыте; при классной демонстрации многие стороны вос¬ 
производимого явления пропадают для учащихся, остается очень часто 
только внешний световой или звуковой эффект. Очень важно то обстоя¬ 
тельство, что самостоятельные лабораторные занятия, рядом с углублен¬ 
ным пониманием явления, дают учащимся рабочие навыки и постепенно 
выковывают ту дисциплину мысли, которая предохраняет учащихся от 
легкомысленных, скороспелых выводов, небрежного и неточного анализа 
встречающихся зависимостей. 

Необходимо, однако, указать, что не все без исключения явления 
должны быть обязательно усвоены на опыте. Каясдая школа должна, 
конечно, исходить из возможностей своего оборудования и наличия 
условий, но необходимо всемерно стремиться, чтобы главнейшие физи¬ 
ческие явления усваивались именно этим путем, так как в этом ценность 
изучения физики. 

Эти занятия должны составлять неот‘емлемую часть курса физики 
и быть связаны с мастерскими, если таковые имеются при школе. Воль- " 
шинство установок физических опытов учащиеся могут сами сконструиро¬ 
вать с небольшим количеством инструментов, даже и в том случае, если 

* И ) 
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при школе нет никаких мастерских. Сам физический кабинет, в совре¬ 
менном его виде, должен представлять собою небольшую монтажную- 
мастерскую, а не хранилище дорого стоящих и сложных приборов. 

Книга Красикова «Физика для шкод крестьянской молодежи» дает 
именно в таком разрезе весь курс, более или менее подходящий по об 1 ему 
и подходу к нашей программе первого концентра. 

Проделываемые учащимися на самостоятельных занятиях опыты 
вносят частью исследовательский характер, имеющий, целью вывод ка¬ 
кого-либо закона, частью иллюстративный, подтверждающий известную 
закономерность явления. 

, Крайне важно на всем протяжении курса, везде, где представляется 
возможным, установить живую связь с окружающей действительностью 
и в особенности с Местным производством. Знания, даваемые школой, 
учащиеся должны уметь применить в обыденной жизни и в производ¬ 
стве; в технических установках учащиеся должны видеть применение 
известных им законов физики или в некоторых случаях, исходя из явле¬ 
ний обыденной жизни и техники, приходить к физическим обобщениям. 
Но этого можно достигнуть только тогда, если расширить пределы физи¬ 
ческого кабинета до размеров окружающей школу жизни. Выйти с наблю¬ 
дением физических явлений в жизнь учащиеся могут при пооредстве" 
экскурсий, планомерно поставленных, органически связанных С курсом 
в определенной, методически целесообразной последовательности. 

Чтобы экскурсии не носили характера чисто-внешнего обоврения, 
которое поражает воображение учащихся и часто подавляет своей 
сложностью их аналитические способности, необходимы: 1) тщатель¬ 
ная подготовка к экскурсии как руководителя, так и учащихся, 2) выбор 
производства или того или иного об'екта из живой природы с таким 
расчетом, чтобы он был удобен для анализа, по возможности прбст, а не 
отвлекал внимания и силы учащихся на посторонние для целей данной 
экскурсии об'екты. В силу этого, например, небольшая кустарнар паро¬ 
установка или скромная электростанция дадут всегда больше* нежели 
грандиозная электростанция большого города или паровое отделение 
большого завода или фабрики, особенно для первого концентра школы. 
После экскурсии должны быть приведены итоги с чертежами, схемами, 
рисунками и цифрами в руках того, что удалось извлечь из наблюдений 
на экскурсии. Очень важным подспорьем в преподавании физики квляетсл 
решение задач, как упражнение в применении общих законов к частным 
конкретным случаям. . і 

На таких задачах и вопросах часто учащимся впервые раскры¬ 
вается истинный смысл явлений, который по той или иной причине ускольз¬ 
нул от них в опыте или наблюдении. 

Этот метод необходимо провести через весь курс как первого, так 
и второго концентра, особенно в такихтемах, как статика, калориметрия 
и электрические измерения. Во втором концентре это могут быть неслож¬ 
ные расчеты электрических установок, напр., трансмиссий и т. п. В таких 
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задачах-вопросах на первый план должен выступать их физический смысл, 
а не вычислительная сторона, как это часто бывает. 

Чтобы учащиеся не брали памятью различные значения физических 
постоянных или формулы физических закономерностей, очень валено 
упражнять их в решении физических задач, тогда все эти данные легко 
войдут в сознание учащихся, а главное—они приобретут навыки в сравне¬ 
нии величин одного рода. 

В нашей программе большое место отведено графикам с тем, чтобы 
облегчить учащимся изучение функциональной зависимости физических 
величин и привить этот метод современной научной мысли учащимся 
настолько, чтобы они охотно и уверенно могли ими пользоваться в под¬ 
ходящих случаях в жизни. 

Столь лее важным мы считаем требование от учащихся развитой 
графической грамотности в применении к физике: уменье дать верный 
схематический чертеж, а во втором концентре, кроме того, разрез и две 
проекции того или иного прибора или машины. 

Значительная доля непосредственного наблюдения над физическими 
явлениями, описательный характер части курса, необходимость на¬ 
копления ряда фактических знаний в первом концентре создают есте¬ 
ственную базу для участия физики в общей комплексной теме. 

Экскурсии в деревню, на огород, на реку, полевые работы, изу¬ 
чение быта кустарей и ремесленников дадут благодарный материал для 
всех физических тем пятого года. Обследование небольшого завода, 
железнодороленой станции и мастерских составляет жизненный материал 
для проработки физики в 6-м году, и изучение местного какого-либо 
крупного предприятия и небольшой электроустановки определит собой 
комплексную базу для физики в 6-м и 7-м году обучения. Это, конечно, 
примерный абрис того, как можно физику внести в комплексную тому, 
сохраняя методически цельную систему, даваемую программой. Мест¬ 
ные условия крайне разнообразны, поэтому предвидеть пз центра все 
возможности различной увязки с жизнью, конечно, нельзя и не нужно. 

Спрашивается, какое же место на 1-м концентре второй ступени 
должен занять учебник и вообще книга по физике? Ставя во главу угла 
эксперимент, мы отнюдь не должны отказываться от мысли попутно 
научить и приучить учащихся пользоваться книгой—и книгой-справоч¬ 
ником, и книгой-руководством, и особенно развить в учащихся уменье 
и интерес к чтению научно-популярной литературы. К книге учащиеся 
должны обратиться тогда, когда им нужно цодвести итог своим опытам 
и наблюдениям и точно сформулировать вывод. 

Все астрономические темы проходятся методом наблюдения невоору¬ 
женным глазом самими учащимися. 

Исчерпывающие указания преподаватели найдут в двух книгах: 
Якобсон:—«Астрономические наблюдения» и Платонов—«Практические 
занятия по астрономии», 1-я глава. Большое подспорье здесь может оказать 
самостоятельное чтение учащимися научно-популярной литературы. 
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Основная тема, 


ПРОГРАММА 


Лаборатория и участие 
» труде. 




I. Формы сель¬ 
скохозяйственной 
промышленности. 


ПЯТЫЙ ГОД 


II. Формы «Сра¬ 
батывающей про¬ 
мышленности. 


Обыденная 
жизнь и химия. 
Понятие об эле¬ 
ментарных основ¬ 
ных законах хи¬ 
мки. 


Воздух и пер¬ 
вое понятие о его 
роли в природе и 
жизни. 

Первое знаком¬ 
ство с металлами 
и их сплавами 
(плавка, резка, 
предохранение от 
ржавления). 


Знакомство с лабора¬ 
торией и ее инвентарем. 
Пользование горелкой. 
Опыты с изменением 
металлов в воздухе и 
элементарный состав 
воздуха. 

Получение и свойства 
кислорода. « 

Участие в труде. 

Простейшие работы 
с металлом (паяние, лу¬ 
жение, скобяные ра¬ 
боты). 


Вода и ее роль 
в природе и жи¬ 
зни людей. 

Очистка воды 
для водоснабже¬ 
ния и техниче¬ 
ских целей. 


Опыты растворения 
в воде и обнаружение 
растворенных веществ 
в природной воде. 

Очистка воды. 

Получение и свой¬ 
ства водорода. 


III. Ремесло и 
фабрика. 


Топливо и го¬ 
рение. 


Первое понятие 
о топливе. Виды 
топлива твердого, 
жидкого и газо¬ 
образного (общее 
понятие). 


Горение угля и угле¬ 
кислый газ. Исследо¬ 
вание пАамени свечи, 
как пример всякого го¬ 
рения органического 
вещества. 

Исследование про¬ 
дуктов дыхания. 


IV. Связь горо¬ 
да с деревней. 


Некоторые про¬ 
цессы в сельском 
хозяйстве. 


Первое понятие 
о составе почв. 
Понятие об удоб¬ 
рении. 


Элементарный анализ 
почвы: влага, выгораю¬ 
щие части, углекислые 
соединения, кремнезем. 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 


ПО химии. 


Т е о р я я 


Методически) примечания и литература. 


ОБУЧЕНИЯ. 


Понятие о химическом явлении. 
Что такое ржавление и окисление 
металлов. 

Физические свойства воздуха. 
Кислород и его свойства. Хи¬ 
мическое соединение и механиче¬ 
ская смесь. Закон Лавуазье—Ломо¬ 
носова. Закон постоянства состава. 
Понятие'об элементе и соединении. 


Состав воды. Понятие о раство¬ 
рах истинных и коллоидальных. 
Понятие о сплавах, как пример 
твердых растворов. Физическое и 
химическое явление. 


Первейшее примечание ко всей программе 
химии V группы—эго есть накопление хими¬ 
ческого материала для дальнейших теорети¬ 
ческих выводов, сведение вместе материала, 
полученного в I ступени. 

Может быть, лучше всего курс этот будет 
охарактеризован тем обстоятельством, что за 
весь 5-й год не дается пи одной химиче¬ 
ской формулы, ни одного химического 
символа. 

Главное внимание надо обратить на стол¬ 
бец «Лаборатория и участие в труде». Пункты 
столбца «Теория» являются выводами из до¬ 
бытых лабораторным путем фактов, дополняе¬ 
мых лишь в незначительном количестве лите¬ 
ратурным материалом (по учебнику или по 
книжкам «Библиотеки»). . 

Из книг «Библиотеки» вышла брошюра: 
Буткевич и Горячкин. «Простейшие работы 
с металлом». 

Готовится к изданию «Ломоносов и Ла¬ 
вуазье». 

Основным руководством могут служить 
первые четыре главы книги П. П. Лебедева 
«Рабочая книга по химии*. Вып. 1. 


Понятие о горении и дыхании. 
Углекислый газ и окись углерода. 


Кремнезем. Понятие о составе 
почв. 
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Основная тема. 


Тена химическая. 


Химическая техно¬ 
логия и'обыденная 
жизнь. 


Лаборатория и участие 
в труде. 


I. Народное хо¬ 
зяйство СССР. 


Химия на служ¬ 
бе сельскохозяй¬ 
ственной промыш¬ 
ленности. 


Запасы продук¬ 
тов сельского хо¬ 
зяйства впрок 
(консервироваіше 
соление, сушка, 
холодильники и 
прочее). 

Беление тканей 
естественное и хи- 
мичоское (хлором, 
сернистым газом, 
перекисью водо¬ 
рода). 


ШЕСТОЙ ГОД 

Поваренная соль. 
Простейшие опыты с 
хлором (хлорн. водой). 
Белящие свойства хло¬ 
ра. Понятие о хлори¬ 
стых соединениях. Се¬ 
ра. Сернистый газ и сер¬ 
ный ангидрид. 

Сложение молекуляр¬ 
ного веса из атомных. 
Упражнение в писании 
формул простейших ве¬ 
ществ по их процент¬ 
ным или весовым со¬ 
ставам. 


Металлургия. 


Соли, кислоты, 
основания. 

Электрохимиче¬ 
ские понятия. 


II. Наши зада- Понятие об 
чи в деревне. удобряющих ве¬ 

ществах. 


Топливо и про¬ 
мышленность. Об¬ 
зор запасов горю¬ 
чего материала в 
СССР. Обзор руд 
(преимущ. желез¬ 
ных). 

Металлургия 
железа и других 
металлов. 

Первое понятие о 
химической про¬ 
мышленности и 
главным образом 
о технологии не¬ 
органических со¬ 
лей, кислот, осно¬ 
ваний. 

Роль электро¬ 
лиза в современ¬ 
ной химической 
промышленности. 

Электрохимиче¬ 
ское получение 
хлора и белящих 
веществ. 

Получение алю¬ 
миния и алю¬ 
минотермия. 


Виды удобре¬ 
ний. Азотное и 
фосфорное удоб¬ 
рение. 

Борьба с вре¬ 
дителями ХИМІИ, 
средствами. 


Опыты восстановле¬ 
ния металлических со¬ 
единений нагревом, уг¬ 
лем, водородом. Ра¬ 
боты с паяльной труб¬ 
кой. _ 


Опыты получения 
ангидридов и кислот, 
окисей и грдратов оки¬ 
сей, солей. Взаимодей¬ 
ствие солеобразных со¬ 
единений (реакции об¬ 
менного разложения). 

Опытное знакомство 
с элементарными элек¬ 
тролитическими фак - 
тами. Электропровод¬ 
ность растворов и элек¬ 
тролиз (понятие об 
ионах). 

У частив в труде. 

Никелирование и 
другие работы по галь¬ 
ванопластике и галь¬ 
ваностегии. 

Работы по элементар¬ 
ному анализу растений. 

Получение азотной 
кислоты и ее свойства. 

Свойства почвы. 

Участие в труде. 

Наблюдение и уча¬ 
стие в удобрении ого¬ 
рода, поля, сада. 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 



Методическ'іИа примечания и литература. 


ОБУЧЕНИЯ. 


Хлор. Сера. .Азот. Хлористый 
водород, сероводород, сернистый 
газ и серный ангидрид. Аммиак. 

Понятие об эквиваленте. Закон 
кратных отношений. Атомный вес. 
Первое понятие о мѳлекуле. Экви¬ 
валент и валентность. Простейшие 
химические уравнения (с парными 
химическими соединениями). 


Реакции восстановления и окис¬ 
ления. О видах реакций вообще. 


Характер проработки хлора, серы и азота 
сохраняется прежний. 

Руководством могут служить главы V и VI 
книги П. Л. Лебедева «Рабочая книга по хи¬ 
мии». Вып. 1. 

Теоретические выводы и математические 
подсчеты, проведенные по главе VII книги 
П. П. Лебедева «Рабочаякнига по химии», в 
некоторых случаях могут затруднить уча¬ 
щихся. Поэтому, дав учащимся понятие, что 
атомные веса суть величины реальные, кото¬ 
рые можно вычислять из конкретных данных, 
можно их самым вычислением не утомить и 
прямо перейти к готовым атомным весам. 

В «Библиотеку» предположено включить 
брошюры: «Добывание холода» и «Метал¬ 
лургия». 

О топливе дать только общее представле¬ 
ние, т. к. этот вопрос полнее будет разобран 
в 7-м году обучения. 

Руководством служит глава VIII «Рабочей 
книги». Выл. 2-й. 


Определение понятий ангидрид, 
основной окисел, кислота, гидрат, 
основная соль. 


Руководство: «Рабочая книга по химии» 
Лебедева, глава IV. Выл. 1. 


Понятие об электролизе. Поня¬ 
тие о получении и свойствах хлора. 

(Термохимические отношения в 
связи с алюминотермией.) 


Азот и его важнейшие соедине¬ 
ния. Получение окислов азота из 
воздуха. 

Роль бактерий в связывании 
азота. 

Фосфор п его важнейшие соеди¬ 
нения. 


В целях разгрузки материала электрохи¬ 
мические понятия в курсе приходится сокра¬ 
тить до минимума, в некоторых случаях, когда 
преподаватель опасается перегрузки, и совсем 
опустить, дав для проработки только факти¬ 
ческую сторону дела (о получении электроли¬ 
зом хлора и алюминия). В силу этого гл. X ; 
указанной выше «Рабочей книги по химии» 
можно как угодно сократить. 

В тех же случаях, когда эта часть будет 
проработана, можно углубить изучение непо¬ 
средственно ценным приложением электролиза 
на практике по книге «Библиотеки»—Н. А. Изга- 
рышев «Гальванопластика и гальваностегия». 












НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 


Основная тема. 


Тема химическая. 


Химическая техно¬ 
логия м обыденная 
жизнь. 


Лаборатория и участие 
■ труде. 


СЕДЬМОЙ ГОД 


I. Мировое хо¬ 
зяйство. 

II. Советский 
строй. 


а) Большая хи¬ 
мическая про¬ 
мышленность. 


Производство 
серной кислоты и' 
соды, как основа 
большой химиче¬ 
ской промышлен¬ 
ности. 


Получение серной 
кислоты (контактное). 

Получение камерной 
серной кислоты. 

Реакция серной кис¬ 
лоты. 


| Опыты с углекислыми 
солями. Получение по¬ 
таша из растений. Свой¬ 
ства соды. (Получение 
соды и едкого натра.) , 


б) Топливо и 
органическая хи¬ 
мия. 


Роль запасов 
топлива в миро¬ 
вом хозяйстве (в 
частности запасов 
нефти). 

Переработка 
нефти. Сухая пе¬ 
регонка каменно¬ 
го угля. Газовое 
производство. 


Определение молеку¬ 
лярного веса газообраз¬ 
ных веществ. Опреде¬ 
ление углерода и водо¬ 
рода в органических 
соединениях (качеств.). 
Дробная перегонка (на¬ 
пример, бензина). 


Сухая перегонка опи¬ 
лок и обнаружение в 
отгоне кислоты. 

Реакция на крахмал. I 


Мыловарение и Получение аромат, 
стеариновое про- сложных эфиров, как 
изводство. пример сложных эфи¬ 

ров. Омыливаниеяшра. 


в) Военная и Боевые отра- Нитрование (получе- 
мирная промыш- вляющиѳ веще- ние нитробензола), 
ленность. ства. Отравляю¬ 

щие вещества в* 
сельском хозяй¬ 
стве. 
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ОБУЧЕНИЯ. 


Свойства серной кислоты. Ку- 
поросы, квасцы и другие соли сер¬ 
ной кислоты. 


К этой части курса, кроме соответствую¬ 
щих глав «Рабочей книги по химии», гл. IV, 
вып. 3-й, издана брошюра П. М. Лукьянова— 
«Производство серной кислоты и соды». Книж¬ 
ка серьезная и пригодна для проработки с 
наиболее успевающими. 


Содовое производство по Соль- 
вею. 


Законы Авогадро и 2-й закон 
Гей-Люссака. Молекулярный вес. 

Понятие о составе органических 
соединений. Понятие об углеводо¬ 
родах. 

Спирты и фенолы. Эфиры про- 


В этом отделе дается очень элементарный 
очерк самых важных углеродистых соедине¬ 
ний. При суждении о молекулярном составе 
этих соединений невозможно обойтись без зна¬ 
комства с законом Авогадро. 


Понятие об органических кис¬ 
лотах. Кислоты муравьиная и 
уксусная. Понятие о составе угле¬ 
водов. 


Тема «Топливо» может быть проработана 
всесторонне в части естественного топлива по 
брошюре М. П. Дукольского «Естественное 
топливо». Об искусственных видах топлива 
предполагается иэдать брошюру. 


(Понятие о сложных эфирах.) 


Стремление облегчить курс заставляет 
оставить понятие о сложных эфирах лишь 
факультативно (как электрохимию). 


Понятие об аэотистых органи¬ 
ческих соединениях: нитро- и ами¬ 
носое динения. 


Эта часть прорабатывается лишь в той 
мере, в какой можно будет успеть с учащи¬ 
мися. 
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Библиография по физике. 


Наиболее подходящие к данной проблеме рабо¬ 
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Перельман. «Хрестоматия по физике». Ч. I, II и III. 




ЛИТЕРАТУРА И РОДНОЙ ЯЗЫК. 

I. О преподавании по литературе. 

Вышедшая год тому назад программа,по литературе для 1-го концен¬ 
тра , являясь первым опытом пбстроения курса литературы в связи с новыми 
программами ГУС’а, с самого начала мало удовлетворяла как учитель¬ 
ство, так и Научно-Педагогическую Секцию. В резолюции с‘езда по II сту¬ 
пени летом 1926 года относительно этих программ отмечалось, что список 
литературных произведений, указанных программой, «не должен быть 
рассматриваем как законченный» (пункт 1), что данный здесь об‘ем «ли¬ 
тературного учебного материала и навыков велик для массовой школы» 
(пункт 4), и, что особенно важно, признано было, что «вопрос о по¬ 
становке литературы в школах не может счи¬ 
таться достаточ н«о. выясненным в настоящее 
в р е м я. Он требует дополнительной проработки как в центрах, так и на 
местах» (пункт 6). В том же пункте перечислялись, основные вопросы, 
подлежащие выяснению (об историко-социологическом анализе произве¬ 
дений, о значении творческой работы по языку, о внеклассном чтении, 
о воспитательном значении работы над языком и литературой в современ¬ 
ной школе и др.). В то же время конференция подчеркнула «ценность 
выдержанного в программах принципа цельности художественных произ¬ 
ведений». 1 

Программа 1926 года вопроса о постановке литературы в школе 
II ступени не разрешила. Выдержанная иллюстративность ее построения, 
пригнанного к курсу обществоведения, вдвойне оказалась методологи¬ 
чески несостоятельной. Обществоведение подпиралось весьма сомнитель¬ 
ными свидетельскими показаниями из художественных произведений, 
собранными из всех углов истории; связь их с комплексом была совершен¬ 
но внешняя и искусственная: например, тема «Крестьянский труд и его 
влияние на быт, психологию и идеологию деревни» иллюстрировалась 
следующими произведениями: пословицами и загадками о труде; трудо¬ 
выми песнями, стихами о крестьянском труде Кольцова, Некрасова, 
Никитина, А. Н. Толстого, Есенина, Орешина и Доронина; рассказами 
Яковлева, Неверова и др.; народными сказками: «Морозко», «Василиса 
Премудрая», «Марина Маревна», «Емеля Дурак»; былинами о Микуле 
н Илье, как богатырях крестьянских. $ 

Этот неисторический, вневременно взятый крестьянский труд, иллю¬ 
стрируемый литературными произведениями различнейших эпох, на про¬ 
тяжении чуть ли не 9 веков, который надлежало усвоить ребятам 
12—13 л. в течение одного—двух месяцев, конечно, мог только спутывать 
все исторические и социологические представления учащихся. С другой 
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стороны, и сами литературные произведения, и авторы при таком внешне 
тематическом подходе не могли быть связаны крепко с определенной 
исторической и хозяйственной почвой, что является основным требова¬ 
нием историко-социологического изучения литературы. 

Связь с обществоведением, мыслимая как единство марксистского 
метода и единство исторического процесса, таким образом подменялась 
произвольными и случайно об'единявпшмися сюжетными сопоставле¬ 
ниями. 

А между тем правильно построенная связь эта должна быть проч¬ 
ной, органически крепкой, необходимой и закономерной. Связь эта вы¬ 
разится в следующих моментах: каждое литературное про¬ 
изведение ставится в определенные историко-социо¬ 
логические рамки, рассматривается, как выросшее на о п ре¬ 
дел е и н о-э к о н о м и ч е с к о іі почве. Словесник использует все 
те сведения обществоведческого порядка, которыми располагает учащийся, • 
н синтезирует их. 

Каждая значительная художественная вещь, правильно истори¬ 
чески вправлеппая, даст тот образный и бытовой материал, который сбли¬ 
жает учащегося с эпохой, породившей его; ту живую динамическую 
характеристику классов и отношений и эмоциональную полпоту истори¬ 
ческим образам, которые освещают и уясняют добытый фактический 
и теоретичесішй обществоведческий материал. 

Так, деревня в различные исторические моменты своего существова¬ 
ния имеет своих 1 художников и бытописателей, которые немало содей¬ 
ствуют пошіманию деревенских отношений и крестьянских движений. 

• В то же время суб‘ективизм автора, его симпатии и антипатии, са¬ 
мая постановка им проблемы и разрешешіе их найдут свое об'ясненпе в той 
обусловленности, какая существует между творчеством автора и его исто¬ 
рической и классовой принадлежностью. Подростку с этой областью 
трудно будет справиться, не упрощая, вульгаризируя, а временами и 
искажая отношения, поэтому социологическая характеристика писателя 
переносится во второй концентр. И все же-» первый концентр, хотя бы 
на примере исторических произведений Пушкина («Борисе Годунове», 
«Полтаве», «Капитанской дочке»), должен дать образцы анализа, устанавли¬ 
вающие ту неизбежную классовую абберацию, которую приобретают исто¬ 
рические события, отображеппые пусть гениальнейшим художником, 
но все же сыном своей эпохи, своей культуры, своего класса. Такая ра¬ 
бота неизбежна при прохождении, например, «Капитанской дочки». 

Зоркое и внимательное ознакомление с произведением неминуемо 
должпо сквозь очарование и убедительность художественного изображе¬ 
ния вскрыть всю условность характеристик и картин, всю клас¬ 
совую, сословную, историческую тенденциозность произведения. 

Такого рода анализ должен подвестп учащегося к пониманию мар¬ 
ксистского метода в применении к литературе, должен научить его пра¬ 
вильно понимать произведение художника, должен помочь ему не слепо 



отдаваться стихии искусства, но исследовать ее, разбираться в ней, овла¬ 
девать ею. 

В то же время большое место отводится в программах новейшей 
литературе. Революционные авторы, которые в великой схватке двух 
миров ясно определили свою позицию, порвали со старыми и весь пафос 
обращают на поиски новых форм жизни и беспощадное преследование 
отживающего, укрывающегося под самыми неожиданными и разнообраз¬ 
ными масками, должны помочь подростку в его работе над выработкой 
миросозерцания, должны придать этой работе ту эмоциональную окраску, 
ту настроенность, которая, сплетаясь с его жизнью и работой, должна 
создать в нем могучий порыв к продолжению и укреплению дела жизнен¬ 
ного переустройства. 

В общей сложности б-й, 6-й, 7-й годы обучения в общеобразователь¬ 
ной школе должны дать учащемуся некоторое литературное образо¬ 
вание, т.-е. знание доступных ему наиболее значительных фактов лите¬ 
ратурной жизни XIX и XX веков. Однако, считаясь с молодостью уча¬ 
щихся (от 12 до 16 лет), приходится выбирать более легкие вещи и таким 
образом постепенно подвести учащихся к знакомству с авторами. Тут как бы 
закладывается фупдамент для дальнейшей самостоятельной работы, если 
7-й год является последним годом его учения, или же систематической 
школьной работы, если впереди еще годы школьного учения. Важно все 
же познакомить молодежь с наиболее значительными художниками- 
слова, познакомить хотя бы для того, чтобы это первое знакомство при» 
влекло и заинтересовало и было продолжено в дальнейшем. 

Авторы не могут и не должны изучаться хронологически. Лишь на 
7-м году может, быть выдержана некоторая историческая последователь¬ 
ность от Грибоедова до наших дней: литературное освещение наших 
общественных движений 30-х, 40-х, 60-х годов (народничество); в конце, 
XIX века интерес к рабочему (Гаршин—«Художники»), подводящий; 
через Горького к современности. т , 

На 5-м и 6-м году основные задачи—к ультура чтения, уменье 1 
схватить,. понять, пережить художественный образ,- 
справиться о разнообразным художественным текстом; тут педагогическое; 
правило—-от более простого к более сложному—предопределяет располо¬ 
жение материала. Сюжет, стиль, язык, композиция, величина произве-: 
дения—все должно быть принято во внимание; поэтому учитель в пре¬ 
делах первых двух лет не должен быть скован пи хронологическими, ни 
формальными, ни узко-тематическими требованиями. Литература здесь 
воспринимается по преимуществу в своей эмоциональной и образвоЯ 
стихии. «Разбор», анализ здесь главным образом носит характер .углу¬ 
бления и уяснения замысла художника, его внимательное всестороннее 
постижение и восприятие. Анализ социологический здесь применяется 
лишь попутно, в случае необходимости (как в «Капитанской дочке»); он 
постепенно углубляется и на последнем году семилетки является важ¬ 
ным элементом работы. Здесь художник и его творения сопоставляются 
с общественно-историческими фактами, их вызвавшими, в них отражен- 
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ными. Классовый характер искусства тут может быть прослежен на всем 
•стиле произведения, включая сюда и содержание и форму. 


II. Замечания к методу работы. 

Работа по литературе в 1-м концентре II ступени предполагает следую¬ 
щие частные- задачи: 

а) Вызвать у ребят интерес и потребность к чтению художественной 
литературы (Прозы и стихов). 

б) Имея в виду, что практика домашнего чтения подростков, как 
показывают специальные исследования, крайне неудовлетворительна— 
читают быстро, поверхностно, только для развлечения, не все произве¬ 
дение, а только отдельные места и т. д., школа должна повести борьбу 
с этой привычкой «легкого чтения», культивируя иную технику 
чтения—внимательного, способного преодолевать трудности текста, 
серьезного, активного. 

в) Школа должна научить подростка воспринимать чи- . 
та е мое с возможной полнотой, охватывая це¬ 
лое — замысел, композицию, идею, и в то же время 
перезкивая и оценивая его отдельные детали. 

Эти задачи требуют прежде всего пристального внимания к прие¬ 
мам сообщения ребятам литературного материала и к самому выбору его. 

а) Литературный материал, отвечая непременно требованию художе-, 

■ а^даенности, должен быть вполне доступен пониманию подростков и, кроме 

того, 1 способен сам по себе заинтересовать их (интересной фабулой, яркой 
картиной; особенно это относится к началу II ступени б-й и 6-й гр.). 

б) Должны быть применены Самые разнообразные виды ознакомле¬ 
ния учеников с литературйым материалом: и собственное чтение дома 
(оно-должно особенно культивироваться школой), и чтение вслух в классе, 
и чтение учителя, и разные виды коллективного чтения (требующего, 
впрочем, очень осторожного, внимательного подхода; практика его в со¬ 
временной школе далеко не удовлетворительна). Помимо этого, руково¬ 
дитель должен пользоваться всеми средствами, прокладывающими пути 
к восприятию литературного организма, как художественного целого: 
экскурсии в соседние искусства (живопись, музыка), жизненные наблю¬ 
дения, собственное творчество; через эти впечатления общение с литера¬ 
турой будет более глубоким, сознательным и критическим. 

Тем же целям—наиболее полного восприятия—служат сопро¬ 
вождающие (чаще даже предваряющие) чтение комментарии. 
Предварительно и попутно доллены быть устранены все препятствия для 
понимания читаемой вещи, раз'яснещл все данные, на знание которых 
ркссчитывал автор и без чего будет упущена доля художественного воздей¬ 
ствия. Этот комментарий будет или историческим 
(например, при чтении «Бориса Годунова», «Капитанской дочки», «Же¬ 
лезного потока» Серафимовича), или географическим («Падение 
Дайра», «Хаджи-Мурат»), или литературно-техническим (напр., о со- 
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нете при чтении «Поэта» Пушкина, об онегинской строфе, которая 
является столь существенным фактором в композиции романа), или б и о- 
графиче'ским (при чтении многих лирических стихотворений, 
эпиграмм) и т. д. Этот комментарий, сопутствующий и содействующий 
непосредственности чтения, никак не следует смешивать с последующей 
работой над произведением или формой его—социологическим анализом 
и разбором конструкции произведения; комментарий ни в коем случае 
не должен уводить к обобщению вне данной читаемой вещи, он, сообщая 
нужные знания, должен лишь подготовить читателя к непосред¬ 
ственному художественному восприятию. 

Необходимой частью работы над литературным произведением 
является анализ его строения—главных частей, основной сюнютной линии, 
наиболее существенных приемов композиции и стиля (для того, чтобы 
полнее ознакомиться с произведением, быть в состоянии сравнить его 
,с другими и подготовить почву для последующего социологиче¬ 
ского анализа). 

При применении последнего базой должно быть в первую голову 
само произведение, его содержание и стиль, и лишь в последнем счете 
могут быть привлекаемы данные биографии автора, ибо в противном слу¬ 
чае аналиэ литературных явлений легко может превратиться в бессодержа¬ 
тельное повторение вульгарных тавтологий: Пушкин—дворянин первой 
половины XIX в., следовательно, его поэзия—поэзия дворянского класса 
20-х годов XIX века; такие-то романы — разночинская лите¬ 
ратура; стихи Безыменского—п роле тарская поэзия и т. д. 

В программу не введен особый курс «теории словесности», однако 
учитель путем попутных указаний при чтении и разборе литера¬ 
туры зпакомит ребят с рядом технически-литературных понятий и 
терминов, необходимых для сознательного усвоения художественной 
литературы. 

Занятия литературой должны протекать в 
связи с работой собственного творчества ре¬ 
бят. Потрудившись сами над словесным выражением своих замыслов, 
ребята глубже поймут и оценят мастерство художников слова и созна¬ 
тельнее отнесутся к особенностям их стиля. С другой стороны, внима¬ 
тельное чтение и разбор литературных образцов, несомненно, будут влиять 
и на качество их собственной литературной продукции. 

Равным образом занятия по языку, проводимые как наблюдение 
над выразительными свойствами языка, над происхождением значения 
• слов и их морфологических элементов, над синтаксическим строением 
речи и т. п., наблюдение всех этих явлений в их динамике, в со¬ 
циально-общественном процессе развития, зарождения, изменения и уми¬ 
рания,—вся эта работа по языку также-даст орудие более глубокого и 
серьезного понимания явлений литературного стиля и вызовет более 
внимательное к нему отношение, что так необходимо в борьбе с привыч¬ 
кой легкого, неразборчивого чтения. 




Отдельно нужно говорить о стихах. Внимательный й серьезный раз- 
■бор научит ребят понимать и чувствовать стихи и отличать подлинно- 
художественные произведения от трескучей реторики. 


Наконец, необходимо пытаться связать работу по литературе с Практи¬ 
ческой общественной работой школьника. С этой точки зрения чрезвы¬ 
чайно желательным нужно признать подготовку материала для жизненно¬ 
полезных целей: передача младшим, выступление в избе-читальне, дома, 
заготовка нособий для кабинета родного.языка и т. п. 



III. Программа по литературе. 

(Характер работы. по годам и список литературных 

произведений). 

Пятый год. 

I. Задачи пятого года: 1) научить самостоятельно читать художе¬ 

ственные произведения, 2) дать навык громкого, осмысленного и выра¬ 
зительного чтения, 3) заинтересовать художественной литературой, 
4) дать некоторое знакомство с наиболее легкими и доступными произве¬ 
дениями подлинной художественной литературы, б) дать образцы различ¬ 
ных видов литературного творчества—басня, рассказ, стихотворение, 
поэма, драматические сцены. / 

II. Для достижения всех этих целей должньі быть подобраны вещи 
художественные, небольшие по размерам, Интере с- 
н ы е данному возрасту (12—14 лет), разнообрази ы е'гіо форме. 

III. Для того, чтобы образная и эмоциональная стихия художествен¬ 
ного слова могла увлечь ребят этого возраста, нужна фабульность, сюжет¬ 
ность, занимательность произведения, близкие и понятные им. 

IV. Близость эту программа устанавливает прежде всего с репо¬ 
средственными впечатлениями, 4 с непосредственным опытом учащихся. 
Это и позволит сопоставить художественное произведение с тою действи¬ 
тельностью, которую видит и знает, слышит, наблюдает учащийся. Та¬ 
ковы рассказы современных авторов о современном быте. В списке ука¬ 
заны Сейфуллина, Яковлев, Романов и др. Необязательно давать именно 
этих авторов и эти вещи, но важно, чтобы тема, сфера наблюдений, язык 
были знакомы начинающему читателю и чтобы предлагаемые детям произ¬ 
ведения были достаточно художественны. В многочисленных, выходящих 
за последнее время, хрестоматиях (список их прилагается) учитель най¬ 
дет сравнительно удачный, цельный материал из новейшей литературы. 

Приводимый в списке литературы раздел III должен рассматри¬ 
ваться отнюдь не как обязательный, а как примерный. 

V. Курс истории, в котором для пятого года в центре внимания бу¬ 
дет крепостное право, пробудит интерес учащихся, к образам старины. 
Художественные произведения, отнюдь не преследуя цели дать знание 
фактов или иллюстрирование примерами пройденного курса, ставят 
перед собой другую задачу-^дать, остроту переживания, эмоциональное 
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напряжение, образную убедительность картинам, рисующим эту эпоху. 
Здесь и народное творчество, рассказы Тургенева, Толстого, Короленко, 
драматические сценки из «Недоросля» и в особенности стихи Некрасова 
дадут богатейший, яркий материал. Вместе с крестьянством попутно 
встанут и образы помещиков («Дубровский», «Недоросль», «Облачный 
день», «Старосветские помещик^ и т. д.). / 

VI. Вместе с этим возраст 12—14 лет характерен тягой к героиче¬ 
скому, сильному, мощному, приключениям, к борьбе, столкновениям, 
победам и поражениям; «Рустем и Зораб», «Тарас Бульба», «Кавказ¬ 
ский пленник» могут ответить этим запросам ребят. Важно из новых 
авторов, рисующих современность, дать материал, удовлетворяющий 
в этом отношении детским запросам. Здесь могут быть указаны «Ташкент— 
город хлебный», «Бронепоезд» и т. д. 

VII. Потребность в юморе, смехе, шутке удовлетворят некоторые 
рассказы новых авторов (Романов) и одна—две эпиграммы Пушкина, басни 
Крылова и Демьяна Бедного, рассказы Чехова. 

VIII. Важно, чтобы ученик научился вслух читать так, чтобы его 
чтение удовлетворяло слушателей. Только хорошо подготовленное уче¬ 
ником чтение проводится как чтение вслух в классе. Но каждый из ребят 
должен к концу пятого года приобрести навык громкого чтения, т.-е. 
умение хорошо и свободно справляться с текстом. 

IX. Заучивание наизусть небольших вещей, понравившихся ребя¬ 
там, должно войти в курс. Крылов, Пушкин, Некрасов, Есенин, Жаров, 
Доронин легко и с удовольствием будут заучены ребятами. 

X. Анализ литературного материала на первом году второй сту¬ 
пени не является основной задачей. Он делается попутно, ограничиваясь 
необходимыми историческими и разными другими комментариями. Уче¬ 
ники сами, захваченные произведением, толкают на разбор его и сопоста¬ 
вления с действительностью, с историческим и обществоведческим мате¬ 
риалом. Активность учащихся в этом смысле очень желательна. 

XI. Количество является врагом качества. Поэтому отнюдь не сле¬ 
дует перегружать литературным материалом и заданиями. Список рассчи¬ 
тан на 30 недель, приблизительно на 600 страниц прозаического текста. 

XII. Расположение материала в указанном ниже списке подлежит 
перегруппировке в соответствии с вышеуказанными положениями. 

I 

Список литературных произведений для 5-го года *). 

I раздел. 

* . \ 

1. Фонвизи н—«Н едоросль» (с пропусками). 

2. Крылов—басни: «Два мужика», «Госпожа и две служанки», 
«Свинья под дубом», «Крестьянин в беде», «Крестьянин и собака», «Си 
ница», «Добрая лисица» и др. (2—3 басни). 

*) Шрифтом в разрядку всюду отмечено то, что, по мнению составителей, 
желательно было бы включить в литературный минимум. 
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3. Жуковски й—«Рустем и Зораб», «Лесной царь». 


4. Пушкин—стихотворения: «Зимний вечер», «Узник», 
«Шотландская песня», «Делибаш», «Конь», «Песнь о Георгии Чер¬ 
ном», «Гайдук Хризич», «Притча», «Глухой глухого звал», «Любопытный». 
Эпиграммы (2—3 на выбор). Дубровский», «Барышня-крестьянка». 

5. Г о г о л ь—«Вечера на хуторе близ Диканьки» («Сорочинская 
я р м а р к а»), «Тарас Будьба», «Старосветские поме¬ 
щики». 

6. Кольцов — стихотворения: «Косарь», «Урожай», «Что ты. 
спишь, мужичок», «Песня пахаря», «Доля бедняка» (1, 2 стихотворения). 

7. Тургене в—«Стучит», «Льгов», «Бирюк», «М у м у», «Б у р- 
м и с т р». Стихотворения в прозе: «Щи», «Повесить его», «Друг и враг». 

* 8. Гончар.о в—Детство Обломова и сцена с Захаром. 

9. Некрасо в—«Крестьянские дети», «Забытая деревня», «Саве¬ 
лий—богатырь святорусский», «Ярмарка», «Помещик», «Про 
холопа примерного», «Соленая» и друг. Отрывки и* 
«Кому на Руси жить хорошо», «Орина, мать солдат ска я» г 
«Первый шаг в Европу». Песни («У л ю д е й-т о в дом у»), «М о- 
л о д ы е», «Сват и ж е и и х», «П е с н я д в о р о в о г о», «В гору» 
(бурлацкая песня из поэмы «Современники»), «Ночлеги», «К а- 
л и с т р а т», «Деревенские новости», «В деревне», «Огородник». 

10. Толсто й—«К авказский пленник», «Поляку га¬ 
ка», «Алеш а-Г о р ш о к», «Три смерти». 

11. Ч е х о в—«3 л о у м ы ш л е н и и к », «Мужики», «Но¬ 
вая дача», «Предложение», «Унтер Пришибеев». 

12. К о р о л е н к о—«Дети подземелья», «В- о б л а ч н ы й д е н ь», 
«Купленные мальчики», «Сон Макара», «Река играет». 

13. Го р ь к и й—«К и р и л к а». 

II раздел. 

14. Народное творчество о крепостном п^аве. 

Народные песни. Разбойничьи песни. 

Фарафонтов а—«Крепостная бабушка». 

III р а з.д е л. 

15. Современные авторы. 

Серафим ови ч-^«Чудо». 

Н е в е р о в—«Т ашкент — город хлебный». 

С е й ф у л л и'н а—«Старуха», «Мужицкий сказ о Ле¬ 
нине». 

П о д’я ч е в—«Сон Калистрата Степановича». 

Романо в—«Дым», «Три кита», «Вредная роса» и т. д. 

Бодко в—«Чудо». 

Низовой—«Час девятый», «Новь». 

[ овая жизнь». 


о о 



И в а н о в—«Бронепоезд». 

Вольно в—«К а к б ы л о». Из «Повести о днях моей жизни»- 


я другие. 

Я к о в л е в—«Муясик». 

Д е м. Бед ный—-«До этого места»,«Бабий бунт», «і Мая»,М«лятва». 

Д о р о н и и—«Луговая песня», «Утро в хате». / 

Ж а р о в—«Ледоход». 

Е с е п и н—«Видели ли вы» (из «Сорокоуста) и друг., «26». 

' ’ ^ ' 

Шестой год. 

I. Задачи, поставленные для 5-го года, усложняются на 6-м году. 
Здесь должно быть достигнуто уменье справиться с более трудным те¬ 
истом при самостоятельном и громком чтении. Развита большая тонкость 
восприятия, понимания, анализа. В произведениях моясет быть допущена 

* большая сложность языка и содержания. 

II. В поле зрения учащихся встают авторы, знакомство с которыми 
начато было на 5-м году и продолжается на 6-м году: таковы Пушкин, 
Гоголь, Некрасов. Некоторые особенности их стиля, характер творче¬ 
ства могут быть подмечены при анализе произведений. 

III. В боответствии с пройденным курсом обществоведения список 
литературы для 6-го года дает образы из развития городской ящзни, 
городских классов и сословий. Таковы Гоголь, Островский. Маленький, 
но трудный рассказ Достоевского «Елка и свадьба» дает жуткую картину 
власти, денег, купли маленькой невесты. Мрачные картины городской 
жизни в разные исторические моменты, в разных разрезах встают у Не¬ 
красова и Чехова. Другие образы—образы гнета и борьбы на фоне исто¬ 
рических событий дадут рассказы: «Вастильский узник» Диккенса, 
«Маленький Гаврош» Гюго, Толстого «За что», Достоевского «Записки 
ив мертвого дома», Короленко «Мгновенье», «Чудная», и, наконец, по¬ 
следний, животрепещущий момент недавнего прошлого—рассказ из 
граясданской войны—«Железный поток» и др. Рассказы эти непременно 
должны быть снабжены историческими комментариями, обгоняющими, 
где и когда происходило действие. Рассказы эти, предваряющие 
исторические знания, по своему эмоциональному, действенному, сюжет¬ 
ному захвату приспособлены к тому, чтобы пробудить у учащегося исто¬ 
рический интерес, расширить его горизонт, поднять его запросы. 2—3 не¬ 
большие вещи дадут очень сильные образы эксплоатации рабочих: Гейне— 
«Ткачи», Некрасов—«Плач детей», Чехов—«Ванька», «Спать хочется», 
ина-ряду с этим бодрые, сильные, яшзнерадостныенастроения дает совре¬ 
менная поэзия Казина. 

IV. Список литературы для этого года дает несколько произведе¬ 
ний на исторические темы. ТакОвы «Борис Годунов», «Капитанская дочка» 
и другие. На примере этих произведений может быть проведен первоначаль¬ 
ный социологический анализ. Действующие лица, их язык, характери¬ 
стика, поступки сопоставляются с историческими и экономическими 
фактами и общественными- отношениями тоге времени. 

_ ' 
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Вымысел и замысел автора, его воззрения, симпатии и антипатии 
могут быть Вскрыты при разборе произведения. Тут же может быть обра¬ 
щено внимание па характер стиля художественного произведения, 
в котором надо уметь разбираться и уметь.находить жизненные корни 
образов художника. Постепенно надо научить учащихся не только воспри¬ 
нимать стихию художественного творчества, но и разбираться в ней. 

V. Работа по языку связывается с литературным материалом. 
Здесь, как и на б-м году, должно быть обращено внимание на уменье читать 
прозу и стихи. На 6-м году желательно также заучивать стихи. Небольшие 
вещи Пушкина, Лермонтова,' Некрасова, из современных—Казина, 
Безыменского дадут для этого достаточный материал. 6-й год дает, так 
же как и б-й, различные виды художественного творчества, на особенности 
которых должно быть обращено внимание учащихся, и, как новый ма¬ 
териал, вводит большую драму, историческую, и бытовую комедию 
'(«Борис Годунов» Пушкина, Островский). 

Список-литературных произведений для шестого года. 

1. Пушки н—«Анчар», «Песнь о вещем Олеге», «Воевода», «Кав¬ 
каз», «Обвал», «Телега жизни», «Дорожные жалобы»' (по выбору). «Б о- 
р и с Годунов», «Капитанская дочка». 

2. Лермонто в—«На смерть поэта», «П а р у с», \ «У з н и к», 
«Три пальмы», «Дары Терека». Из Гете «Горные вершипы». Из Шиллера 
«Перчатка». «Песнь о купце Калашникове», «Мцыри», 
«Свиданье». 

3. Г о г о л ь—«К ак поссорились Иван Иванович 
с Иваном Никифоровичем», «Гевизор», «Ш и п е л ь». 

4. Толсто й«—3 а что», «После бала», «Хадяш-Мурат». 

б. Достоевский —«Е л к а», «Свадьба», «Честный 

вор», «Записки из Мертвого Дома» (в отрывках). 

6. Островски й-—«Б едность не порок». 

7. Некрасо в—«Ж елезная дорога», «Газмышление у 
парадного под'езда», «На Волге», «О погоде», «Уличные впе¬ 
чатления», «В столицах шум, гремят йитии», 
«Плач детей», «Душно без счастья и воли», «Песнь 
Е р е м у ш К и». 

8. Ч е х о в^«Гусев», «Старый д о м», «С п а т ь хочется», 

«Ванька», «Т о с к а», «С мерть чиновника», «Ионыч», «Газ- 
мазня». > . 

Юмор: «Лошадиная фамилия», «Хирургия», «Налим». 

9. К о р о л е н к о — «Без языка», «Чудная», «Мгно¬ 
венье», «Последний луч». 

10. Горьки й—«3 а з у б р и н а», «Ярмарка в Голтве», «Как сло¬ 
жили песню», «Дело с застежками», «Итальянские сказки», 
«Т у я н е л ь», «3 а б а с т о в к а в Парме». 

11. Бунин—«Господин из Сан-ФранцЬско». 
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12. Серафимови ч—«Ж елезный поток». 

13. Казн н—«Рубанок», «Плотники», «Как я строил дом», «Стучу, 
стучу я молотком». 

14. Безыменский—«О шапке», «О валенках», 
«Партбилет», «Весна», 

16. Сейфуллин а—«Правонарушители». 

16. Д и к к е н с—«Бастильский узник». 

17. В. Г ю г о^«Маленький Гаврош». 

18. Г. Г е й н е—«Ткачи» (стихотворение). 

Седьмой год. 

I. Последний год 1-го концентра должен был бы иметь два варианта, 
в зависимости от того, будет ли он последним годом общеобразовательной 
школы или же впереди еще два года 2-го концентра. 

В первом случае желательно было бы придать курсу литературы 
известную законченность и поэтому на некоторых авторах поневоле при¬ 
шлось бы лишь бегло остановиться; во втором—занятия могут проходить 
медленнее, углубленнее. Год мог бы быть закончен пьесой Гауптмана 
«Ткачи», перенеся изучение Горького и современников на 2-й концентр. 

В семилетке таким образом более подробной проработке 
подлежали бы следующие авторы: Грибоедов, Островский, 
Некрасов, Горький. В девятилетке можно было бы более серьез¬ 
но остановиться на первых трех. 

II. 7-й год стремится дать некоторые вехи развития литературы 
за 100 лет, связывая это развитие с характеристикой наших общественных 
течений. Анализ произведения, взятого в общественно-исторической 
перспективе, может проводиться определеннее и глубясе. 

Грибоедов и Пушкин должны быть связаны с периодом де¬ 
кабристов . 

Некрасов, характеристику которого здесь желательно дать 
наиболее полно, даст возможность остановиться.на направлениях 40-х го¬ 
дов, на «нигилистах» и на народничестве. Попутно должны быть даны 
■образцы критики и публицистики. Фигуры Герцена и Добролюбова бу¬ 
дут интересны, как носителей оОІществецных направлений и как блестящих 
критиков-публицистов того времени. 

Публицистический, «гражданский» зедрактер литературного творче¬ 
ства той эпохи может быть особенно прослежен на произведениях Сал¬ 
тык о вй и Успенского. / 

Образцы критики того времени даст Добролюбов в статьях об О с т- 
ровском, с которым учащиеся более подробно знакомятся вэуом году. 

Эпоха реакции нашла»свое отражение в судьбе и творчестве Гар¬ 
шина. Его «Худояшпки» введут в проблему искусства в постановке того 
времени, и в то Же время рассказ этот интересен как тем вниманием, кото¬ 
рый рабочий возбуждает у чуткого художника, так и бессилием найти 
выход в противоречиях жизни («Аіііаіеа ргіпсерв», «Красный цветок»). 
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№ 9 


ХРЕСТОМАТИИ И СБОРНИКИ ПО ХУДОЖЕСТ 


О . 

к п 
2а. 
28 

Автор. 

Названн в. 


Тип хрестоматии. 



і 1. X р е с т о 


Г. Гинзбург, 
Е. Сидоров, А. Ша¬ 
пиро и Шувалов. 

Хрестоматия по русской литера¬ 
туре. ч. і, и; ІИ. 

Материал взят как 
для знакомства с лите¬ 
ратурой, так и для ра¬ 
боты над техникой 
речи. . 

Бродский и Си¬ 
доров. 

«Художественные страницы по 
истории русской культуры». 

Т. I—«От вольтерианца до мар¬ 
ксиста» . 

Т. И—«Деревня XVIII—XX вв. 

в русской литературе». 

Т. III—«Русский рабочий XIX— 
XX вв.». 


Владиславлев, 
Лейтнекѳр и Лу- 
кьяновский. 

«Город в произведениях худо¬ 
жественной литературы». 

Пособие для школь¬ 
ной и политйросвети- 
тельной работы. 

В. Буш. 

«У станка». Ч. I. Прежде и теперь. 

Хрестоматия для 
школ фабзавуча. 

Панкратова и 
Морголин. 

Ч. II. «Чтение для молодежи из 
иностранной литературы». 


Головковский,, В. 

«Молот». 

Книга для занятий 
русским ,яз. в школе 
фабзавуча. 

Беспалов (с пре¬ 
дисловием Кога¬ 
на). 

Хрестоматия пр/ истории рабо¬ 
чего подростка. Ч. I, 11 . 

ь 

Для работы кружков 
комсомола, для клубов 
и пр. 

Фейдер, В- 

Хрестоматия по истории клас¬ 
совой борьбы. Ч. I, II, III. 


Столляр (редак. 
Н. Смирнова). 

«Деревня в современной худо¬ 
жественной литературе». 

» -і V 

Пособие для препо¬ 
давателей, 

Войтоловский. 

«Крестьянин и рабочий в рус¬ 
ской художественной литературе 
XIX и XX века». Ч. I, II. 

Пособие для классной 
работы 2-го концентра. 

»-"•* ’Ч.*. і * • 

С. И. Кочетов. 

«Красный сказ». 

> , ѴЧ* О! 

Кгіига для чтения. 


К. 9 
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ВЕННОЙ ЛИТЕРАТУРЕ ДЛЯ II СТУПЕНИ. 

> ■ • 


Кон¬ 

центр. 

Издание. 

Год. 

Цена. 

V ■ 4 

Замечания. 

м а т и и. 




1- й. 

2- И. 

Ленгиз. 

1925 
. 1926 

1— 50 

2— 50 
2-50 

Кроме худож. литературы, главным 
образом классиков, дан большой публи¬ 
цистический материал, критика, науч¬ 
ные статьи, речи и пр. 

2-й. 

Френкель. 

1925 

2—50 

Систематически подобранный материал 
художеств, литературы в связи с обще¬ 
ствоведческими темами. 

1- й. 

2- й. 

ГИЗ. 

1920 

2-50 

Материал, хотя и очень раздроблен¬ 
ный, но в целом дающий чрезвычайно 
полную и яркую картину города. В боль¬ 
шом количестве представлена ино¬ 
странная литература. 

1- И. 

2- й. 

Ленгиз. 

|925 

1-00 

Подобранный по темам материал хотя 
и не равноценен в отношении художе¬ 
ственности, но тем не менее нужен для 
занятий в классе и для самостоятельных 
работ учащихся. Взяты и классики, и 
современная литература. 

• 

1 ) 


2-00 


1- й. 

2- й. 

ГИЗ. 

1925 


Ценна главным образом для занятий 
языком. 

2-й. 

1-й. 

«Молодая 

Гвардия». 

1925 

1- 40 

2- 00 

Полезное пособие для клубной и 
кружковой работы. 


«Прибой». 

N 

1924 

-80 
—70 ' 
1—30 

Кроме художественного материала, 
много подлинных документов, речей, 
писем и пр., чего почти нет в других 
хрестоматиях. 


«Современные 
Проблемы». 

1926 

2-00 

Об'единениѳ литературы о деревне, 
полезное дЛя преподавателя. 

2-й. 

2-й. 

ГИЗ. 

«Работник 

Просвещения» 

1926 

1924 

—75 

2—25 

I ч. охватывает 30-е и 40-е годы. II ч.— 
от освобождения крест, до наших дней. 
Есть свежий, неиспользованный раньше 
материал. 

2-й. 

«Работник 
Просвещения». 



Литературный и публицистический ма¬ 
териал. 
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Назван* •. 


Количество выпусков. 


и ж н ы 


Институт мето- 


Литературно - художественная 


дов школьной ра- хрестоматия «Город и деревня». 
боты. Ч. 1—«Деревня». 

Ч. II—«Между городом и дерев¬ 
ней» . 


12 выпусков. 
17 выпусков. 


2 Мирский и Ч. I—«Деревня и Октябрь». 

Цветаев (пре- Ч. II—«Рабочий класс и Ок- 

дисловие Блон- тябрь». 

ского)/ Ч. III—«Рабочий класс на За¬ 

паде «под гнетом капитализма». 


7 выпусков. 


Печатается. 


Иваницкий, П. 


«Родной язык в школе ФЗУ». 
Ч. I и II. 


10 выпусков. 
6 выпуеков. 


Медынский. «Громкая читальня». 

Ч. I «В деревне». 

Ч. II—«На фабриках и заводах». 
Ч. III — «Октябрьская револю¬ 
ция. 


13 выпусков, 
(і-е изд.). 

20 в. (2-е). 

21 выпуск. 

17 выпусков. 


Рабинович, И. «В помощь школе». 

История революции в отраже¬ 
нии художественной литературы. 
Кн. 1-я — «От декабристов до 
1905 года». 

Кн. 2-я—«Первая русская рево¬ 
люция», 

Кн. 3-я—«Великая Октябрьская 
революция». 

Кн. 4-я—«Революция на Западе».. 


4 выпуска. 


Гроссман, Д. «Художественные страницы по 

истории общественных классов». 

1- й в.—«Поэтическое творчество 

и его социальная значи¬ 
мость» . 

2- й в.—«Черты нового быта в со¬ 

временной деревне». 

3- й в,-—«Образы буржуазной Ев¬ 

ропы и Америки». 


6 выпусков. 



1-й—2-й 

ГИЗ. 

1926 

2— 40 

3— 00 

1-й—2-й 

ГИЗ М. 

» 

1925 

» 

\ 

1—50 

1—50 

1-й—2-й 

«Новая Мо¬ 
сква». 

1926 

1—75 

1—75 

1- й 

1-й-2-й 

2- й. 

«Работник 

Просвещения». 

ГИЗ. 

« 

1925 

1-00 

1—00 

1—50 

ник 

и. 



1-й—2-й 

«Пролета¬ 
рий» . 

1925 

1—25 

1—00 

1—45 

1—35 


- 

> 


1-й—2-й 

|«Совремеяные 

Проблемы». 

1925 

—35 

—35 

—75 

—35 

—50 

—50 


Хрестоматия заключает в себе мате¬ 
риал, который может быть проработан в 5, 
6 и 7 гр. Весь он разбит на 4 части: 1) кре¬ 
постная деревня, 2) пореформенная де¬ 
ревня, 3) деревня Октябрьской револю¬ 
ции, 4) деревня Запада. 

Все првизведения, за немногими ис¬ 
ключениями, даны полностью, без 
сокращений, что очень ценно. 


В выборе материала много общего с 
вышеупомянутой хрестоматией «Город и 
деревня», но та полнее, ибо здесь от¬ 
сутствует крепостная и пореформенная 
Россия. у 


Литература взята главным образом 
современная. Кроме художественных 
произведений, имеется материал по во¬ 
просу о культуре речи (Ленин—«К очист¬ 
ке русского языка». «Ленинизм в язы¬ 
ке» Ред.). «Культура речи» (Ред.). Чер¬ 
ный—«Как писать в газету» и др. 


Хрестоматия составлена для взрос¬ 
лых для чтения в избах-читальнях, но 
тем не менее и для школы в ней много 
подходящего материала. 


Интересно составленные сборники, 
особенно 1-й и 4-й. На ряду с обычным 
хрестоматийным материалом есть много 
и свежих, не избитых вещей. Каждая 
книжка представляет собою цепь наибо¬ 
лее ярких моментов из указанных в за¬ 
главиях эпох, отраженных в литературе. 


К обычному, ставшему уже трафаре¬ 
том, распределению материалами город 
и деревню, до революции и после нее, 
в данном сборнике присоединены еще 
и такие темы, как «Образы коммунистов 
в современной литературе», «Человек в 
борьбе с природой», «Поэтическое твор¬ 
чество». Шесть небольших изящно из¬ 
данных выпусков по 35—50 к. Произве- 


I 














128 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 


№ 9 


Автор. 


Н а I I 1 и I I. 


Количество выпусков. 


Рабинович 


4- й в,—«Образы коммунистов в 

современной литературе». 

5- й в.—«Человек в борьбе с при¬ 

родой» . 

6- й в.—«Поэзия завода и гимн 

труду в произведениях 
пролетарских поэтов». 


«Рабочий в мировой литературе». 

1- й сб.—«Транспортник». 

2- й сб.—«Металлист». 

3- й сб.—«Текстильщик». 


Колачев и Лем- «Горн», литературная хрестойа- 6 выпусков, 
берг (ред.), сост. тия на производственные темы. 


Жуков и Салты¬ 
ков. 


Вода. 

Текстиль. 

Топливо. 

Металл. 

Сел. -Хоз. труд. 

Способы передвижения. 


С. Родов (ПОД 
ред. П. Коган). 


«Пролетарские писатели». 


в Литкенс и Пе- «Город и труд», 
трова. 


7 Боричевский Е. «Мир искусств в образах по¬ 
эзии» . 


ч 


' ’сіінѳП 


НА ПУТЯХ -к новой школе; * 


Издание. Год. Цена. 



Замена ни я. 


«Молодая 
Гвардия». 


Ленгиз. ] 


1926 2-50 


1926 —65 


«Работник 

Просвещения». 


депия взяты по возможности цельные. 
Незначительные кое-где сокращения не 
мешают цельности впечатления. 


Данные сборники могут быть полез¬ 
ным пособием при самостоятельной ра¬ 
боте учащихся над производственными 
темами. Много нужного материала. 


Данная антология пролетарских пи¬ 
сателей содержит по нескольку наиболее 
характерных для автора произведений 
сорока (40) пролетарских писателей и 
поэтов с краткими биографическими све¬ 
дениями, написанными со слов авторов, 
и с их портретами. 

Несмотря на; некоторую неполноту, 
антология дает в общем верное предста¬ 
вление о пролетарской литературе на¬ 
ших дней. 


Сборник стихотворений для школы 
II ступени. - 


В книге собраны стихи, изображаю¬ 
щие произведения архитектуры, скульп¬ 
туры, живописи, танца и музыки. 
Дается таким образом картина тех ху¬ 
дожественных интересов, которыми жило 
русское общество с конца XVIII века до 
наших дней- Собранный материал пере¬ 
дает индивидуальные черты художе¬ 
ственного произведения и непосредствен¬ 
ное впечатление, им производимое, так¬ 
же рисует и жизненный путь художника, 
и его творческий лик. Книга очень ин¬ 
тересная для преподавателя литературы. 
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Лі 9 


Картину иного настроения—протеста, солидарности и борьбы—дает дра¬ 
ма Гауптмана «Ткачи», чтение которой сыграло такую роль в предреволю¬ 
ционных рабочих кружках и историческое значение которой очень велико. 

Под'ем русского рабочего движения дает Горький в тех вещах,, 
которые знаменуют целую полосу нашего революционного движения. 

III. Общественная характеристика авторов не должна затушевы¬ 
вать их литературного, художественного облика. На некоторых вещах 
здесь важно остановиться подробцо и попытаться дать их во всей слож¬ 
ности и своеобразии их литературных средств. 

Таковы: 1) драматические вещи: комедия в сти¬ 
хах «Горе от ума». Бытовые пьесы Островского—«Гроза» (драма). 
«Свои люди—сочтемся» (комедия). «Ткачи» Гауптмана (драма). 2) Поэ¬ 
мы и стихи Пушкина и Некрасова. 3) П р о з а—Пушкина, Турге¬ 
нева, Гаршина, Горького. 4) Критика и публицистика —- 
у Герцена .и Добролюбова, б) Особенная художестве пн о-п у- 
блицистическая манера — у Салтыкова и Успенского. 
6) Своеобразие прозы и стиха у современных! писателей. 

Список литературных произведений для 7-го года. 

1. Грибоедо в—«Г оре от ума». 

2. Пушки н—Полтава», «Медный всадник». Стих.: 
«Деревня», «Послание к Чаадаеву». Ода «Воль¬ 
ность», «Послание в С и б и р ь», «А р и о н» и др. 

3. Герцен — «Былое и думы» (в выдержках). Сокращен¬ 
ное издание. * 

4. Тургене в—«Р удин», «Н а к а н у н е».- 

б. Островски й—«С вон люд и—с о ч т е м с я», «Гроз а». 

6. Добролюбо в—«Т е м н о е царство», «Луч света 
в темном ц й р с т в е». В выдержках. 

7. Некрасо в—«Д е д у ш к а», «Рыцарь на ч а с», «С у д», 
«Осторожность», «Ночь, успели мы всем насла¬ 
диться», «Человек 40-х годов», «Дружеская переписка Мо¬ 
сквы с Петербургом», «Памяти Добролюбова», «Чернышевскому». 

8. Салтыко в—сказки: «Как мужик двух генер а- 

л о в прокормил», «Карась - идеалист», «Коняга». Из «П о іп е- 
хонской старин ы», «Мавруша-новаторка», «Банька-Каин» и др. 
«Госпожа Падейкова». • 

9. Г. Усйенски й—«Петькина карьера», «Пятница», «Живые 
цифры» («Четверть лошади»), «Власть земли» («Иван Босых»). 

10. Г а р ш и н—«Художники».' 

11. Гауптман—«Ткачи». 

12. Горьки й—«О чиже, который лгал», «Песнь о соколе», 
«Буревестник», «9 январ я», «Озорник», «Мат ь». 

13. Малышки н—«Падение Дайра». 

14. Казни—«Рабочий май», п 

16. Безыменски й—«К ак пахнет жизнь». 
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IV. Об организации внеклассного чтения в школе-сеиилетке. 


Основная задача при преподавании литературы—подготовить уча¬ 
щегося к дальнейшей самостоятельной, планомерной, систематической 
работе. Задача эта не может быть осилена одним класспым преподава¬ 
нием. Огромное значение тут должны иметь внеклассные занятия, пра¬ 
вильная их организация, постоянная проверка того, как идет и развивает¬ 
ся эта существеннейшая сторона жизни учащегося, каково влияние на 
эту «неофициальную часть» школьного преподавания, его 1 содержания 
и методов. 

Для получения действительных результатов в этой области нужна 
совместная работа учителя и библиотекаря, в основу которой важно 
положить следующие организационные принципы. 

1. Организация чтения в современной школе должна иметь целью 
не только вовлечение учащихся в художественную и идейную литера¬ 
туру, но и приобщение их к книжной культуре в более широком смысле: 
научить выбирать нужную книгу из массы книг, найти нужный Ьатерицл 
в каждой данной книге, приучить пользоваться публичной библиотекой 
и вызвать потребность доставать книги для своего самообразования. 

2. Коренным и неотложным вопросом является снабжение школ 
книгами для чтения. Здесь нельзя удовлетвориться маленькими комплек¬ 
тами книг, сдапными на руки учителю. Это и нецелесообразно и неэко¬ 
номно. Пользование школ книгами должно быть организовано в широком 
масштабе, путем ли устройства районных школьных библиотек пли путем 
связи школ с публичными библиотеками,—важно только, чтобы школам 
было обеспечено пользование достаточным количеством разнообразных 
книг и чтобы книгоснабжение школ было в руках специальных библиоте¬ 
карей. 

3. Действительная работа школы в области чтения возможна только 
путем непосредственной связи школы и библиотеки и контакта в работе 
учителя и библиотекаря. Для учителя книга является лишь пособием 
в его предмете; для библиотекаря книга и чтение являются сами по себе 
предметом преподавания. Задачи школы сконцентрированы в пределах 

'программы и на определенном материале; задачи библиотеки более общие 
и свободные. 

Школа дает учащимся определенный отбор книг; библиотека пока¬ 
зывает книги в их разнообразии—целую систему книг. 

4. Чтобы научить читателя пользоваться ее книгами, библиотека 
организует библиотечные уроки, на которых показывает, как распреде¬ 
ляются книги по отделам, как пользоваться каталогом, как обращаться 
с книгой, как читать книга, как йаходить справку в книгах и т, п. 

б. С целью показать организованную систему книг и научить чита¬ 
теля систематически работать с массой книг, библиотека устраивает 
книжные витрины и выставки, допускает читателей к книжным полкам 
для самостоятельного выбора книг. Чтобы приучить к справочной работе 
в разных ее видах, библиотека разрабатывает каталога справочного 

9* 
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и рекомендательного характера; чтобы привлечь внимание читателей 
к лучшим книгам, библиотека рекомендует книги, Вывешивая плакаты, 
составляя списки книг с аннотациями и рецензиями, рассказывало книгах 
в яшвой газете и т. п. , . 

6. Библиотека, непосредственно связанная со школой, вовлекает 
учащихся в эту сложную и многообразную жизнь с книгой путем, с бдной 
стороны, массового воздействия библиотекарей, уроков и демонстраций, 
книжных выставок, витрин и реклам, с другой стороны, путем органи¬ 
зации специально библиотечных кружков из любителей книг. Б круг дея¬ 
тельности этих кружков входит знакомство с книгами, составление ре¬ 
цензий и аннотаций, подбор книг на определенные Темы, рекомендация 
книг среди товарищей, живая газета, работа с книжным архивом—извле¬ 
чение из старых книг годного материала, подбор иллюстраций к опреде¬ 
ленным темам и т. п., и т. п, 

7. В результате совместной деятельности школа и библиотека долж¬ 

ны создать здоровую читательскую ср$ду в противовес низкопробным 
литературным вкусам путем: ^ 

1) подбора основного библиотечного ядра из вполне доброкачествен¬ 
ных книг, 

2) чтения вслух и рассказывания тех художественных произведений, 
которые трудны для самостоятельного чтения, 

3) постоянной консультации учащихся в вопросах чтения и книги 

и 4) организованной борьбы с явлениями дурного чтения. 

8. Типическими случаями дурного чтения являются: поверхностное 
чтение, неспособность одолеть книгу до конца, чтение зайоем, когда чи¬ 
тают ради раздражения воображения, бедность интересов, проявляющаяся 
в чтении книг только определенного типа, тяга к сенсационной, детектив¬ 
ной и порнографической литературе и т. н., и т. п. / 

9. В библиотечной и школьной практике выработалась целая система 
приемов борьбы с такого рода явлениями. 

Совместное чтение в небольших группах, углубление интереса, 
к прочитанному путем беседы, драматизации, той или иной проработки 
книги, коллективная беседа о книгах, специально подобранные витрины, 
показывание иллюстраций к книгам, рассказывание отрывков из инте¬ 
ресных книг—возбуждает новые интересы, расширяет читательский 
диапазон. В беседах и анкетах, в анализе читательских опросов вскры¬ 
вается ряд влияний на литературные вкусы учащихся домашней среды, 
товарищей, уличных киосков и книжных лавок; выявляются господ¬ 
ствующие в их среде любимые книги. 

Постепенным переводом от этих уличных любимцев к более худо¬ 
жественным и содержательным произведениям, вызыванием сравнения 
между книгами на одну и ту же тему,.но разного художественного каче¬ 
ства достигается известное повышение литературных вкусов-; 

■ч. 
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V. О литературно-творческой работе. 

Работа по литературному творчеству в школе второй ступени по 
сравнению с работой на первой ступени меньше основывается на непо¬ 
средственной и полубессознательной художественной активности, свой¬ 
ственной детству. 

Ее опора, с одной стороны,—общественная жизнь подростка и юноши, 
с другой—их научные интересы, запросы кристаллизующегося ми¬ 
ровоззрения и запросы чисто - художественного порядка. . 

Мы понимаем здесь творчество в самом простом и скромном значе¬ 
нии слова,—как способность заново, по-своему наладить общение, со¬ 
ответствующее именно данному случаю. Это относится к устной речи, 
когда дело касается уменья договориться о работе, уменья плодотворно 
участвовать в заседаіши, уменья сделать толковый доклад, уменья бы¬ 
стро сосредоточиться и высказаться сжато, точно и выразительно. 

То же самое относительно письменной речи. 

Уменье записать наблюдение, написать статью,интересную п цен¬ 
ную именно для данного состава читателей, уменье чисто и четко, соста¬ 
вить протокол, отчет, план работы, конспект книги, заполнить анкету, 
провести спешную запись. 

План или отчет—потому формы общения, что они делают общим до¬ 
стоянием знание о системе работы, открывают возможности обществен¬ 
ного руководства и контроля. 

А протокол—не механическая и пустая запись, это—с и с т е м а- 
тизация общественной мысли и общественной 
роли. Это—коллективный рабочий дневник. 

Отчет или план, построенные на «общих местах», на выражениях, 
не говорящих ничего вполне определенного о работе или предположениях, 
относящихся к конкретным условиям и обстановке, не имеют обще¬ 
ственного значения, не являются общением данных живых, связанных 
с их социальным окружением личностей. Это лишь мехаішческое и бес¬ 
смысленное отражение более общих явлений, которые на своем месте 
могут быть полны смысла. 

Убедительность и сила лозунгов и плакатов относится сюда же 
и является интересной областью упражнений со словом. 

Все виды намеченной работы обтесываются и шлифуются в самом 
потоке общественной жизни. 

Таким образом педагог редко создает в эгай области своеобразные 
виды работы и обычно только участвует в общественной жизни учеников. 

Но при этом задача педагога не в том, чтобы постоянно вмешиваться 
в эту жизнь со своими коррективами, а скорее в том, чтобы организовать 
тесно связанную с нею лабораторию общественных навыков. 

Существенно, чтобы на отдельных видах этой работы преподава¬ 
тель языка сосредоточивался раза два в год. При этом в первый ран 
ищутся пути совершенствования в той или другой работе, заостряется 
интерес к литературно-стилистической стороне дела и намечается путь 
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дальнейшей работы. А во второй раз через значительный промежуток 
времени проходят новые упражнения и учитывается результат. Препо¬ 
даватель может, например, предложить обсудить со всею тщательностью, 
как прошло какое-нибудь заседание комитетѣ учащихся. КАэ говорил 
лишнее. Кто уводил от темы. Чье серьезное мнение было смято. Как кто 
говорил и какое это произвело впечатление. (Значение живости инто¬ 
нации, настойчивой убедительности, обстоятельности аргументации или 
образности.) По существу ли приняты постановления. Все ли учтено 
было при прйпятии их. Могут ли они быть проведены в жизнь. Что при¬ 
несет их проведение в жизнь. Как вел себя председатель. Его значение 
в данном заседании и т. д.,и т. д. Разумеется, важно, чтобы здесь имел 
место серьезный, спокойный, товарищеский разбор и чтобы потом, были 
сделаны определенные выводы, строго деловые, и чтобы потом некоторые 
пункты (например, касающиеся осуществления принятых постановле¬ 
ний) были проверены. 

Тут же параллельно с обсуждением работы заседающих может итти 
и обсуждение того, как велся протокол. 

Также важно остановиться на каждом повом номере стенгазеты, 
обсуждая хотя бы отдельные статьи в литературном отношении. Тут 
придется отметить вялые, бесцветные места, повторение общеизвест¬ 
ного, неясности, и, с другой стороны, следует выделить каждое стили¬ 
стическое достижение, подчеркивая, чего можно было бы еще добиться, 
тверже проводя тот пли другой литературный прием. Все это иногда 
должно явиться предметом коллективного обсуждения. В других случаях 
это—беседа при сдаче заданий (имеется в виду работа по Дальтон- 
плапу). 

Переходим к работе над научным материалом. Преподавателю языка 
нужно завладеть тем рычагом, который бы влиял на каждую литера¬ 
турную работу ученика. На примерах работ, относящихся к изучению 
литературы, или других научных работах нужно дать принципы 
наиболее целесообразного и выразительного построения научно-исследо¬ 
вательского сочинения. Сюда входят: ' . ' 

1) Наличие композиционной согласованности частей, при кбторой 
важнейшее было бы отчетливо выделено и второстепенное не было бы 
затушевано и благодаря которой, достигался бы свободный и естествен¬ 
ный переход от одной части к другой. При этом следует отметить, что 
недостатком является прерывистое перескакивание с одного на другое, 
но вместе с тем достоинством, конечно, является неожиданность и сме¬ 
лость переходов и выводов, вполне определенных и убедительных. 

2) Выразительность, ясность, простота речи, отчетливость форму¬ 
лировок и определений, если они встречаются или должнй встретиться 
в работе. Под выразительностью здесь понимается уменье пользоваться 
стилистическими приемами, дающими ощущение свежести и силы мысли 
и образов. 

3) Ваяшо найти форму связи словесных элементов произведения 
с несловесными—рисунками, схемами, графиками и т. д‘. 


№9 на путях к новой школе. 136 



Методически эта работа может быть поставлена двояко: 1) как кол¬ 
лективное обсуждение работы, прочитанной всей группой, и 2) как по¬ 
дробный просмотр работы преподавателем, при ученике или нескольких, 
сдающих вадания, учениках, с обсуждением работы и отдельных ее частей. 

При этом следует дорожить стилистическим разнообразием, но 
вместе с тем критиковать работу, когда возникают черты дутой, фаль¬ 
шивой ’йилизаціш. 

В этом плане должна итти работа по совершенствованию простой 
правильности литературной речи. > 

Работа по художественному слову плотнее входит 
в жизнь учащихся и может внести туда струю радости и быть силою осо¬ 
знания оебя и действительности. 

Достаточное внимание должно быть обращено и на-устную и на 
письменную речь. 

Художественною формою устной речи, с одной стороны, является 
рассказывание, с другой—театральная работа и декламация. 

Здесь мы остановимся только на рассказывании. Возможны три 
основных Типа рассказа: рассказ-воспоминание, рассказ-сочинение 
и рассказ, исходящий от услышанного или прочитанного. 

Раооказ первого типа имерт место далеко не на одних уроках языка 
и литературы. Те или другие воспоминания учащихся могут совпадать 
с проработанными темами и могут быть в таком случае составною частью 
работы. 

При Проработке устного рассказа можно поставить такие задачи: 
Что было воспринято аудиторией из рассказанного. Что ценного и инте¬ 
ресного быДо в рассказе. Чем рассказчик помогал и чем мешал слуша¬ 
телям воспринять его рассказ. 

Обсуждение и продумывание всех этих вопросов, связанное с прак¬ 
тикой рассказывания, постепенно шлифует у слушателей ясность, живость 
и образвость речи. Но на ряду с этим для первого и особенно второго типа 
устных работ особенно настоятельно стоит вопрос о ценности и общем 
смысле ’Ч'бі'о, что высказывается. 

РасйШзы, связанные с передачей услышанного или с проработкой 
книжного текста, имеют свое большое значение. Последний из этих двух 
видов иксе?: наибольшее практическое значение. Это-—область, в которой 
легче можно упражняться и благодаря этому легче совершенствовать 
соответствующие навыки. 

НО рассказывание, связанное с кпнжным текстом, прежде всего 
не следует понимать, как традиционный пересказ. 

Коренное различие здесь в том, что для творческого рассказа нужна 
•значительная переработка писаного текста. Устный рассказ должен 
■быть построен на большей интонационной вибрации, на большей живо¬ 
сти действия, на большей резкости изображений. 

Из всего этого видно, что мы имеем в виду не пересказ, а тяготение 
к новой живой форме устного рассказа. 



■Внутреннее отличие письменного литературного творчества от уст¬ 
ного заключается в наличии в первом случае твердой, закрепленной формы 
и возможности совершенствования в пределах той же работы, 

Кроме того, это—наиболее доступная форма работы, обнаруживаю¬ 
щая личные тяготения, вкусы и волнения подростка и юноши. 

Что касается основных приемов этой работы, то тут пришлось бы 
многое повторить из сказанного уясе о руководстве литературной рабо¬ 
той учащихся. 

Остановимся только на новых сторонах, свойственных именно ху¬ 
дожественному циклу. ^ 

В этот круг входят рассказы, повести, стихи, сочиняемые учениками. 
С одной стороны, мы тут имеем свободную самостоятельную деятельность, 
только поощряемую педагогом, с другой стороны—небольшую область 
' работы, которую педагог организует и ведет.. 

Чем меньше возраст, тем важнее дать отправные толчки работе 
учеников в виде тем или далее просто названий, могущих задеть их ин¬ 
тересы, пробудить и наблюдательность, и воспоминания, и воображение. 
Чем дальше, тем больше связывается каждая работа с личной жизнью 
ученика и становится самостоятельной. 

Пока не проведены научные изыскания над вопросом об эволюции 
детского литературного творчества, мы не можем определенно указать 
тех форм, в которых естественно выражается литературной Творчество 
разных возрастов и ступеней развития. 

Но преподавателю следует иметь в виду, что литературное твор¬ 
чество детей и подростков слагается под влиянием двух сил. С одной 
стороны, оно связано с возрастным развитием, биологической эволюцией, 
с другой стороны (и-чем дальше, тем больше)—с социальной средой и 
определенными влияниями окружающей идеологии. За годы школьной 
жизни ученик проходит ряд этапов, и Характерны следующие типы лите¬ 
ратурного творчества: 1) рассказ, построенный почти всецело на двизке- 
нии, на интриге небольшого эпизода, 2) бытовой рассказ с сатирическим 
заострением, 3) импрессионистический рассказ, граничащий с фразер¬ 
ством, и 4) мировоззренческий, где в образной форме прорабатываются 
вопросы, волнующие и мучающие подростка или юношу. Этот последний 
вид приобретает обычно несколько автобиографический характер. 

Важно учесть то обстоятельство, что руководство художественным 
литературным творчеством в первую очередь доляшо в значительнейшей 
мере опираться на естественно заложенные стремления и интересы, в не¬ 
которых случаях противостоять им или их поддерживать. '*(.'• 

Работа по подготовке к устному рассказу и к сочинению раскрывает 
очень широкую область. Но как*устный, так и письменный рассказ 
должны воспитывать чутье к слову, уменье распоряясаться им я вместе 
с тем обострять наблюдательность, воспитывать глав, ухо ^ ({ознание. 

Вышеперечисленные разнообразные формы работы ца^. языком 
отнюдь не должны заслонять основной цели в работе над родною 
речью—приобретения твердых навыков грамотности в школе-семи- 
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летке *). Забота об этом ложится на преподавателя языка и литературы. 
Каждо му преподавателю, поскольку он сталкивается с устной и пись¬ 
менной речью учащегося, приходится бороться с его безграмотностью, 
но у естественника, обществоведа, физика ит.д. эта задача поневоле 
будет второстепенною, попутной, у словесника же она—с а м а я глав-, 
ная и самая важная. Общий учет навыков по владению речью 
в разных областях долясен быть сосредоточен у преподавателя родного 
языка, и вся работа в этой области направляется им. Это соот¬ 
ветствующим образом доляшо отразиться на организации, характере, 
содержании и методе работы. 

Время, которым располагает словесник, придется распределить 
таким образом, чтобы сюда улояшлись и упражнения по укреплепию 
навыков речи, и осмысливание речевых явлений (сведения по языку), 
и литературно-творческая работа учащихся, и изучение литературы. 
Само собой разумеется, что все виды этой работы тесно связаны, допол¬ 
няют и помогают друг другу, но тем не мене&, в зависимости от уровня 
грамотности класса, могут быть даны те или другие задания литератур¬ 
ного или творческого характера. Там, где этот уровень очень низок, 
придется на первых порах воздержаться от сложных и больших заданий, 
чтобы дать время укрепить навыки, постепенно усложняя 
темы по мере того, как будет достигнута на небольших заданиях 1 а 
правильность устной, письменной и книжной речи. 

Очень много говорилось о том, что ребята, выходящие из девяти¬ 
леток, не говоря уже о семилетках или первоступенцах, не умеют ни го¬ 
ворить, ни читать, ни в особенности писать. ^ Склонны были обвинять 
в этом новую школу и новые программы, хотя последние, проводимые 
лишь последние два-три года, да и то лишь в первой ступени, здесь явно 
неповинны. 

Причины другие. Кроме общешкольной разрухи, периода голода 
и гражданской войны, тут особенно сказались следующие моменты: 1) об- 
щая недостаточно интенсивная работа школы (короткий учебный год, 
длинные каникулы, много праздников, пропусков, 2) перегрузка уча¬ 
щихся слишком большими, разнообразными и сложными заданиями 
в уЩерб наиболее элементарным и самым насущным, 3) недостаточное 
внимание учителя и школы к вопросам грамотности, 4) недостаточность 
времени, отводимого на работу по навыкам, 5) техническая и методиче¬ 
ская неподготовленность в этой области учителя, 6) отсутствие само¬ 
стоятельной и самодеятельной' работы учащихся спе¬ 
циально над приобретением элементарных навыков. Все эти явления за¬ 
служивают самого серьезного внимания. 

Йовые программы, подымая и усиливая интерес учителя и ученика 
к своей работе, интенсифицируют всю работу школы, и если учитель бу¬ 
дет достаточно методически подготовлен, вся первая ступень мало-по¬ 
малу выравняется, как уже, по всеобщему признанию, выравниваются 

—-- ■■■■( ■ ,і 

*) Материал по языку не полон. Основной программный материал о работе 
над правописанием, этимологией и синтаксисом будет дан дополнительно. 
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первые и вторые группы; но тем не менее четырехлетка не может дать 
законченную, хотя бы и элементарную грамотность. 

Пятый, шестой и седьмой годы обучения должны будут продолжать 
и завершать эту работу, и здесь особенно важно было бы вооружить учи¬ 
теля и наиболее совершенными приемами методики и теми стандартами 
и тестами по образцу американской школы, которые для каждого года 
обучения давали бы и ученику и учителю возможность самопроверки 
установки об'ективных критериев для оценки навыков на основе опре¬ 
деленных требований к правильности, четкости, быстроте и качеству 
чтения и письма. На эту сторону должно быть обращено самое усилен¬ 
ное внимание наших специалистов лингвистов и педологов и должны 
-быть разработаны самые подробные указания. 

VI. О работе по родному языку в І-и концентре II ступени. 

1-й концентр II ступепи должен вооружить ребят уменьем 
работать с книгой, уменьем черпать из книги необходимые зна¬ 
ния, понимание людей, жизни. Нужно дать ребятам привычку сознатель¬ 
ного чтения, сделать чтение потребностью учащихся. Книга—источник 
. самообразования. Надо научить ребят учиться из книги, ширить при 
помощи книги свой горизонт. 

Эта работа над усвоением и переработкой чужих мыслей, пережи¬ 
ваний, чужого опыта должна итти параллельно с работой над уяснением, 
углублением, уточнением своих собственных мыслей, с работой над учетом 
своего жизненного опыта, своих переживаний, с работой над их ясной, 
отчетливой, яркой устной и письменной передачей. Аналогичная 
работа доллша систематически проводиться и с газетой. 

Из указанного вытекает, что работа над языком должна являться 
работой всей школы в целом. Вся школа в целом, а не только учитель 
родного языка, должна будить мысль подростка, будить его ( интерес 
к окруясающей яснзни, учить его высказываться, выраясать свои мысли. 
В этом отношении советская школа далеко ушла вперед от школы дорево¬ 
люционной. Надо прежде всего озаботиться тем, чтобы у ребят было 
что читать, была бы удачно, разнообразно подобранная библиотека 
(безразлично, в школе, вне школы—в библиотеке, в клубе и пр.). Это 
совершенно необходимое условие, без которого не може’г работать школа. 
Затем чрезвычайно много значит выбор, удачная, индивидуализирован¬ 
ная рекомендация книги. Ребятам доллша быть, однако, 
обеспечена свобода выбора книг в пределах определенной библиотеки, 
заботливо обдуманной и подобранной. Рекомендация книг доллша лишь 
облегчать ребятам выбор. Уменье выбирать книг у—навык, 
который 1-й концентр II ступени до лжей дать подростку. Важно, 
чтобы не учитель, не библиотекарь выбирал книгу подростку, а он сам 
учился бы находить по каталогу, по рекомендательному списку нужную 
* ему книгу. 
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Нужно также научить подростка технике работы со 
словарем непонятных слов, с энциклопедическим словарем, 
справочником, учебником, сборником. і 

Надо добиться уменья самому найти объяснение незнакомок) слова, 
выражения, навести нужную справку, прочесть интересующее место 
в учебнике' 4 * пр. Эта работа должна проходить через все три года. Она 
моясет связываться в старшей (7-й) группе с работой в избе-читальне, 
может быть связана с составлением ребятами сборников об'яснений непо¬ 
нятных слов, составлением различных таблиц и т. п. Вообще доляша 
быть постоянной работой, ведущейся как па уроках родного языка, так 
и на других. 


Эта работа должна слуяшть также подсобной работой к уменью 
выбирать из разных источников _ цужный материал, аналогичный мате¬ 
риал, сравнивать его между собой?пр. Составление сборни¬ 
ков всякого рода, которые при организации над-ними коллективной 
работы ребят будут отнимать не так уж много времени, следует ввести 
в обычай. Он уж и вводится. Составление таких сборников для других 
школ или каких-нибудь учреядоний может быть превращено в обще¬ 
ственно-полезную работу. 


Преподавателю родного языка, стремящемуся развить сознательное 
отношение ребят к. книге, надо ввести в обычай расценку книг самими 
ребятами. 


Ребята особо ценят отзывы о книгах других ребят. Надо бы издать— 
а пока это могут сделать хотя бы ребята опытных школ—с б о р и и к 
детских отзывов. Такой сборник будет стимулировать индиви¬ 
дуальное писание всеми ребятами отзывов о книгах. Потом, важно будет 
организовывать обмен мнений ребят о прочитанных книгах. На таких 
обсуждениях будут вырабатываться критерии оценки книг. Эта работа 
особо важна для подготовки к восприятию литературной критики. Само 
собой, что по мере развития этой работы над оценкой книги и по мере ра¬ 
боты класса над разбором литературных произведений эти критерии 
будут углубляться. 

С этой работой надо связать^работу по выпискам, которую 
должен делать каждый и которая особо важна для приобретения навыков 
быстрого и правильного письма; надо выписывать из литературных 
произведений понравившиеся места и обосновывать, почему выписывается 
именно это, а не другое какое место. Надо уметь пользоваться этими 
выписками. , . 


Параллельно с этой работой будет итти работа по самостоятельному 
писанью писем ребятам других школ, писем в разные учреждения, 
ведению коллективных дневников вроде: «Жизнь 
нашей школы», «Жизнь нашего района», «Жизнь нашей фабрики» 
и т. п. 

Важно, чтобы ребята писали все поголовно в такие дневники. Эта 
работа доляша итти параллельно с экскурсионной работой, работой по 
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другим отраслям знания, работой по чтению. Надо, чтобы группы ребят, 
ведущие дневники, обсуждали, что особо важно описать и как описать. 

В процессе этой работы, которую надо начинать с б-го года, у ребят 
возникнет интерес к тому, как лучше сказать, интерес к слову, 
конструкции фразы, конструкции всего описа¬ 
ния, к плану. 

Примечание. Из плана не надо делать особой 
учобы, как это делается сейчас, но выяснить его значение и си¬ 
стематически вести работу по построению планов каждого 

описания, корреспонденции и пр. 

- . 'і 

Развить самодеятельность ребят в деле подыскания оттенко'в слов, 
аналогичных слов, противоположных и пр. Точность, образность, ко¬ 
лоритность слов и выражений заинтересуют ребят. Тогда надо использо¬ 
вать широко литературу для обогащения запаса слов у ребят. 

Аналогичная, работа может быть проделана с конструкцией особых 
выражений и оборотов. Можно развить целый литературный спорт—как 
лучше выковать фразу, передающую точно, ярко, образно мысль. По¬ 
том то же о конструкции плана, построения. Во время этой работы чрез¬ 
вычайно важно дать ребятам почитать Л. Толстого «"Кому у кого учиться 
писать—нам у деревенских ребят или им у нас», письма Флобера к Ана- 
толю Франсу, ряд -других вещей на эту тему. Надо бы такой сборник 
составить. 

В связи с работой над подбором слов можно остановить внимание 
ребят на этимологических особенностя х-—ребята 
поймут в. этот момент, зачем надо останавливаться на этих вопросах; 
в связи с изучением конструкции фразы надо проходить синта¬ 
ксис. 

Конечно, тут нужно не увлекаться, брать лишь самое необходимое, 
типичное, тесно связывая с изучением литературных произведений, 
строя эту работу на активности ребят. 

Обращая внимание на правописание, надо дать ребятам указания, 
как пользоваться учебником грамматики для выработки у сббя пра¬ 
вильного письма. 

Интерес к языку надо всячески развивать у ребят, постоянно—на 
протяжении всех трех лет—углублять его самостоятельной работой ре¬ 
бят над сравнением языка разных писателей, путем работы над своей 
литературной речью, путем чтения, высказываний об языке. 

На 7-м году надо подвести базу под подсознательно уже ощущае¬ 
мую ребятами динамику языка, сообщив им историю возникновения 
и развития человеческой устной и письменной речи, историю создания 
различных языков, эволюцию их, вымирание одних, развитие других. 

Конечно, тут надо дать самое краткое н основное, но не бросить 
совсем света на эту область явлений нельзя. Эти сообщения будут со¬ 
звучны с общей программой 7-го года, где говорится о происхождении 
человека, с одной стороны, международных отношений—с другой,? 


/ 


I 
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VII. Об‘ем знаний и навыков по языку./’ 


Пятый год. 

Усвоение правильного литературного произношения. Выразитель¬ 
ное чтение вслух несложных художественных произведений и неболь¬ 
ших статей. 

Орфологическая и этимологическая гра- 
,м о Т но сть письма. 

Уменье анализировать простое и сложное 
предложение. Правильное употребление зна¬ 
ков препинания. 

Навыки пользования речью, правильное употребление слов, постро¬ 
ения фразы и произношения'. 

Уменье сформулировать разработанный материал в виде письмен¬ 
ного небольшого доклада или реферата. Составление конспекта прочи¬ 
танного материала. Уменье составить короткий протокол,- небольшую 
рецензию, короткий отчет. . ' 

Прямой и переносный смысл слов. Изменения в значении слов 
под влиянием новых условий жизни. 

Состав современного литературного языка: остатки старинных 
слов, иностранные слова, новообразования, народные слова, диалек¬ 
тизмы (провинциализмы). 

Сравнение литературной и народной речи по составу слов и по строе¬ 
нию фразы. _ 

Словесное произведение, его тема, основная мысль (настроение, 
замысел), план. 

Речь монологическая и диалогическая. 

Речь стихотворная и прозаическая. Понятие о ритме. Рифма. 
‘ Строфа. < '«пи 

Речь деловая и художественная. Средства художественной изобра¬ 
зительности: эпитет, сравнение, метафора. 

Основные виды произведений: рассказ, роман, драма, поэма, лирика. 

\ ' 

Шестой год. 

Литературная речь и местные говоры. Как мы говорим; устройство 
и работа речевого аппарата. 

Главнейшие фонетические черты литературной речи. Классифика¬ 
ция основных звуков русской литературной речи. Произношение не¬ 
ударяемых гласных. 

Приемы изображения характеров в художественном произведении. 
Индивидуализация языка, как прием характеристики. 

Компоненты произведения: повествование, описание обстановки, 
диалог, пейзаж, портрет, характеристика, рассуждение, лирический эле¬ 
мент. Статика и динамика произведения. 







Драматическое произведение, его построение, завязка, развитие 


действия, развязка. 

Беглое и выразительное чтение различных текстов. 

Правильное и быстрое письмо. 

Уменье сделать устный доклад по конспекту, свободное выступле¬ 
ние с небольшим сообщением. 

Уменье вести самостоятельные записи при собирании материала 
для проработки задания. 

Уменье составить мотивированную рецензию на прочитанную 
книгу. у 

Составление корреспонденции, статьи и т. п. 

Седьмой год 1 ). 

1. Наблюдение над словарным материалом произведений, соответ¬ 
ствующим разным общественным классам, разным эпохам и видам произ¬ 
водства. 

Такие же наблюдения над живой речью. 

2. Наблюдения над типами словосочетаний и связей слов у прежних 
и современных писателей. Темп речи у тех и других. 

Понятие о языке;общие сведения о возникновении и развитии языка; 
изменения его факторов: звуков, форм и значения слов, в связи с изме¬ 
нением в общих условиях ж'йзни народов и окружающей их среды. 

Вымирание языков (пример церковно-славянского языка). Взаим¬ 
ное влияние одних языков на другие. 

Родство .языков. Понятие & распределении языков по семействам. 
Русский язык и его разветвления—языки: великорусский, украинский 
и белорусский. Семейство славянских языков. 

Обогащение словаря учащегося. Правильное пользование устным 
и письменным наиболее употребительным газетным словарем. 

Уменье справляться с отвлеченным (несложным) текстом. 

Уменье подготовить анкету. Выразить свои мысли в коротких те¬ 
зисах. . * 

ПРОГРАММЫ ПО ИНОСТРАННЫМ ЯЗЫКАМ. 

По немецкому языку. 

5-й год обучения. 

Методы работы, навыки и дидактический материал. 

1-й с е м е с т р. 

Вводные уроки (от б до 10 час.) состоят из очень неслож¬ 
ных бесед, простых вопросов (тег, тез, иго, \ѵіе, тез тасМ) и о т в е- 

_ Ч.-іГ ГН • 

г ) Работа эта в девятилетке проходится углубленнее и продолжается' на 
8-м году. 
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то в. Материалом для бесед должны слуяшть конкретные предметы 
и простейшие действия школьников в школьной обстановке. Словесный 
материал подбирается на основе соблюдения трудностей произношения. 

Грамматические навыки. Действия (глагол) в настоя¬ 
щем времени 3 лица ед. числа. Определенный член. Действия в 1 и 3 
лице ед. ч. наст, времени. Повелительная форма ед> числа. Неопределен¬ 
ный член. Глаголы зеіп и ЬаЪеп В настоящем времени ед. числа. 

Метод. Устная беседа и обучение письму (латинским шрифтом) 
ведется с соблюдением строгой последовательности в нарастании фонети¬ 
ческих и орфографических трудностей. 

Правильному произношению способствуют: 

а) ясная и отчетливая речь преподавателя. Благодаря слушанию 
с первых шагов примерной немецкой речи преподавателя развиваются 
акустические навыки учащихся; 

б) указание приемов произношения на основе физиологии звуков; 

в) хоровое пение. 

В письменной работе желательно начинать со слов и 
выражений, в которых начертание со звуковыми образами совпадает, и 
лишь постепенно знакомить со словами, отклоняющимися в правописа¬ 
нии от произношения - . 

Грамматический материал только для учи¬ 
теля: он служит ему лишь руководством при подборе и построении 
фраз и заданий. Грамматический материал располагается на протяжении 
всего курса концентрически. 

Дидактическим материалом служат: предметы, 
модели, рисунки. 

Вторая часть -1-го семестра. 

Беседа в форме диалогов (напр., на вопросы тез, теп, шеѵіеі, 
теІсЬег и т. д.) и чтение текстов учебника. Материалом для 
бесед и чтения служат эпизоды из жизни школьника в школе, в семье, 
на улице, в клубе и т. п. Знакомство с печатным латинским шрифтом. 

Грамматические навыки. Употребление глаголов в во¬ 
просах и ответах. Винительный падеж. Употребление отрицаний пісМ, 
кеіп в предложении^ Множественное число 1, 2, 3 лица наст, времени. 
Счетные слова. Спряжение глаголов ЬаЪеп и зеіп В настоящем времени. 
Повелительная форма во множеств, числе. Наблюдения над образованием 
множ, числа имен существительных. Наблюдения над формами склонения 
имен существительных: родительный и дательный падеж. Наиболее 
употребительные предлоги, как, например, аиз, тіі, ги, іп, ап, и их 
употребление. Склонение определенного члена. 

Метод. При чтении внимание учащихся направляется на 
правильное ударение и интонацию предложения. Чтению предшествует 
устная проработка текста; оно тесно связано с письмом: разученный текст 
списывается. Уже на первых шагах обучения возможно коллективное 
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составление календаря—классного--для каждого учащегося. Лозунги 
и краткие изречения к Октябрьским дням. Подписи под рисунками. 

Дидактический материал тот же, что и в первом разделе (предметы, 
модели, рисунки). Немецкие календари с короткими стихотворениями 
и лозунгами, приобретаемые и составляемые учащимися В течение всего 
года. . л 

2-й семестр. 

К проработке тем 2-го раздела («Жизнь немецкой крестьянской 
семьи» или «Жизнь немецкого рабочего и ремесленника») .преподаватель 
приступает по усвоении группой материала 1.-го раздела. В зависимости 
от местных условий и состава учащихся преподаватель развивает 2-й или 
3-й раздел. Преподаватель может, однако, взяв за основу один из разде¬ 
лов, пополнить его отдельными моментами другого. 

Письменные работы. Сознательное списывание, корот¬ 
кие записи, коллективные и индивидуальные ответы на вопросы, запись 
и печатание лозунгов и плакатов. '• 

Грамматические навыки*). 

а) Глагол в Ргазеиз. Личные местоимения в Аккиваііѵ и Баііѵ. , 

Наблюдения над формами склонения имен существительных мужского 
рода (по образцу: бег 8іиЫ, АЪешІ, КпаЪе, Мепзсй, Ѵаіог), среднего рода 
(по образцу: баз Реизіег, Висіі, Не В) и женского рода (по образцу: біе 
Ргаи, 'ѴѴапб). '* -- \ 

Склонение біезег, іепег. 

б) Глаголы кбпиеп, иго Ией, тйззеп в Ргазеиз. Склонение неопре¬ 
деленного члена. Глагол в ІтрегіекЫ 

в) Наблюдения над образованием слов: слозкные слова, суффиксы 

сЬеп, Іеіи. Употребление предлогов на вопросы \то, ѵтоЫп. Местоимен¬ 
ные прилагательные теіи, беіп и т. д. Порядковые числительные. Место- 
имение зісЬ. 4 

г) Глагол в Регіей!. 2 Рагіісір . Глаголы с отделимыми и неотдели¬ 
мыми приставками. Степени Сравнения. 

д) Наблюдения над формами склонения прилагательных. \Ѵо11еп, 
нгегбеп, зоііеи, Іаззеп, как средство для выражения будущего времени 
и повелительного наклонения. Местоимение таи. . 

е) Место глагола в предложении. Союзы аіз, базе, ѵепп. Местоиме¬ 
ние бег, ѵгеІсЬег. 

Метод. Новый лексический материал дается не разрозненно, 
а всегда в контексте, в связной беседе. Для запоминания производится 
извлечение слова из фразы и переработка его в новых сочетаниях. Одним 

*) Материал грамматический располагается в программе по концентрам 
,с точным соблюдением трудностей. Однако последние разделы в зависимости от 
уровня группы и числа отведенных часов для занятий языком могут быть отне¬ 
сены на следующий учебный год.. ’ л '• 
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из главных условий для продуктивной работы учащихся является органи¬ 
ческая связь между отдельными частями текста; с каждым новым парагра¬ 
фом не должен меняться круг понятий, а с ним и словесный материал; 
нарастание его должно происходить постепенно. В конце 2-го семе¬ 
стра возможно ознакомить учащихся с печатным готическим шрифтом. 

Письмо проходится только после тщательной устной проработки 
материала. • 

Наблюдения над начертанием таких слов, в которых звуки не имеют 
соответствующих себе знаков. 

Грамматический материал располагается концентрами. Грам¬ 
матические наблюдения все время ведутся попутно индуктивным методом. 
С момента ознакомления с различными временами глагола вводятся из¬ 
редка грамматические упражнения, состоящие в проработке текста путем 
изменения форм числа, лица и времени. 

Дидактический материал. Кроме учебника, дидактическим мате-^ 
риалом служат картины, рисующие быт й труд взрослых и детей в городе 
или деревне (в разныя местностях), природу в разные времена года (без 
загромождения сюжетовводной картине и с ярким колоритом Германии). 

6-й год обучения. 

В области языка продолжается работа фонетическая, лексическая 
и грамматическая с соблюдением нарастания трудностей. Словарным 
материалом могут служить темы из жизни немецкого города но всех его 
проявлениях. 

I. Чтение простых рассказов, статеек и кратких несложных 
стихотворений с разбором текста со стороны лексической и граммати¬ 
ческой. Работа с постатейным словарем. 

Проработка прочитанного в виде вопросов и ответов. Пере¬ 
дача бытовых картип в лицах. Рассказ по картинам, рисующим различ¬ 
ные стороны быта и культуры Германии. Заучивание коротких стихотво¬ 
рений наизусть. • 

Выделение из текста слов и оборотов, их группировка. Словообра¬ 
зование. . > 

ѵ Беседа и раз'яснения ведутся по возможности'на иностран¬ 
цем языке. Перев'од на родной язык служит только для проверки пони¬ 
мания читаемого текста. • < 

II. Первые попытки курсорного чтения небольших це¬ 
лых художественных рассказов, описаний и стихотворений. При этом 
особое внимание уделяется работе над произношением и интонацией как 
Отдельных слов, так и целых фраз. Упражнения в артикуляции звуков. 

III. Письменные 1 работы состоят 1) в списывании корот¬ 
ких разученных текстов, 2) в составлении коллективных и индивидуальных 
записей и небольших писем, 3) в ответах на вопросы по проработанному 
тексту, 4) в грамматических упражнениях, как напр.: спряжение глаго¬ 
лов в контексте, употребление предлогов нт. п., б) в составлении словаря. 
.Наблюдения над особенностями правописания. • 


1 , 
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IV. Наблюдения над грамматическими явлениями ведутся в связи - 
с проработкой всего материала. 


Грамматический материал. 

Имя существительное: формы склонения. 

Имя прилагательное: наблюдения над формами склонения (склоне¬ 
ние именное и местоименное). Склонение 1 и 2 Рагіісір. 

Глагол. Слабое и сильное спряжение в Ргазепз, Ітрегіекі, Регіекі, 
Ріивциатрегіекі, Риіигит I, Ітрегаііѵ. Глаголы: кбппеп, тйззеп, воі- 
Іеп, чѵоПеп, ййгіеп, \ѵівзеп. 

Возвратные глаголы. 

Словообразование. Сложные слова; слова производные с пристав¬ 
ками де, ЙІ88, ип; с суффиксами ег, іп, Ііпд, Ъеіі, кеіі, ВсЬаІі. Образова¬ 
ние степеней сравнения. Образование Г и 2 Рагіісір. 

Словосочетания. Предлоги, управляющие дательным и винптель 
ным падежом. Глагол в начале, средине и конце фразы. Глагол с пристав¬ 
ками в словосочетании. Употребление РІизциатрегІ'екі в словосочетании. 
Союзы: тейп, аіа, пасЬйет, йазв. 

7-й год обучения. 

В основу занятий языком на 3-м году обучения необходимо доло¬ 
жить работу учащихся над книгой. Учащиеся постепенно вводятся в са¬ 
мостоятельную работу с алфавитным словарем и справочником. 

I. Чтение литературно-художественных и научно-популярных 
статей и рассказов сопровоясдается разбором со стороны лексической и 
грамматической. Выбор научно-популярных статеек находится по воз¬ 
можности в связи с общеклассным курсом. Литературно-художествен¬ 
ный материал знакомит учащихся с жизнью немецкого народа, его стра¬ 
ной и культурой. Текст прорабатывается путем вопро¬ 
сов и ответов, рассказа, конспектирования. 

Работе над расширением и углублением лексического запаса от¬ 
дается больше внимания; она ведется при помощи выделения из текста 
слов и выражений, самостоятельного их комбинирования, ^Оставления 
словарных записей. Группировки слов по формальным признакам—суф¬ 
фиксам, префиксам; уменье находить слова с одинаковыми основами, 
знакомство с синонимами и омонимами. 

Проработка ведется преимущественно на преподаваемом языке, 
после чего для проверки и более точного уяснения текста дается перевод 
на родной язык. 

II. Курсорное чтение художественного произведения (опи¬ 
сания, рассказа, стихотворения, драматического отрывка по ролям), 
научно-популярных статей и выбранных мест из газет. 

Чтение и хоровая декламация стихотворений и исполнение драма¬ 
тических сцен в классной обстановке с вынесением некоторых на школь¬ 
ные праздники. 



III. Письменные работы могут состоять в: 1) составлении 
словаря, 2} составлении конспекта и записей к научно-популярным ста¬ 
тьям, читаемым в классе; 3) составлении откликов на политические 
события и школьные переживания в виде заметок по канве, предла¬ 
гаемой учителем; 4) переписке с учцрщмися Германии, Австрии или 
немецкой Швейцарии; Б) грамматических упражнениях в контексте. 

Попутно продолжаются наблюдения над особенностями правопи¬ 
сания. 

IV. При проработке грамматического материала 
продолжаются наблюдения над употреблением времен, предлогов, а так¬ 
же над порядком слов в предложении. 

Грамматический материал. 

Глаголы слабого спряжения с изменяющейся коренной гласной 
(например, кеппеп, пеппеп, аепйеп, Ъгііщеп и аналогичные). Безличные 
глаголы (ев всЬпеіі, ев ге§пеі). Раззіѵ. Простые и сложные формы Кощипс- 
ііѵ’а. 

Наблюдения над формами Копіипсііѵ’а при выражении желания, 
условия, возможности и в чужой речи. 

Іпііпіііѵ с союзами шп—ги, оЬпе—ги. Глаголы зеіп и ЬаЬеп с бегип- 
сіішп (выражение необходимости и возможности, например: ісЬ ЬаЪе 
посЬ екѵгав ги' за^еп; (ІазАѴогі і а і аиз ги всЬгеіЪеп), 

шп - 

ПРОГРАММА РАБОТЫ 

0 

по французскому языку для І-го концентра II ступени. 

б-й год обучения. 

Первое знакомство, с языкбм ведется на примерах окружающей 
действительности, живого обмена и общения с учащимися путем вопро¬ 
сов и ответов, движения, мимики, жеста. Необходимость вовлечь всех 
учащихся участвовать в приобретении навыков в артикуляции новых зву¬ 
ков допускает возможность делать первые урори коллективными. 

Употребляя в живой речи новые слова в контексте, желательно сна¬ 
чала брать примеры на таких звуках, артикуляция которых близка 
к артикуляции звуков родного языка. Правильное же произношение 
отличных от родной речи достигается как путем раз'яснения физио¬ 
логии звука, так и путем подражания отчетливой речи учителя. 

Подсобными средствами в приобретении навыков явятся индиви¬ 
дуальное и хоровое чтение, хоровое пение, провозглашение лозунгов, 
драматизация прорабатываемого материала. 

В процессе ра'боты необходимы указания на своеобразие француз¬ 
ской речи благодаря употреблению Ііаізоп. 

После усвоения правильного произношения желательно выявление 
/ заимствованных слов родной речи, изменивших свое звуровое очертание 
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(напр., окончание Ііоп: гёѵоіиііоп, ёетопзігаііоп, огцапізаііоп и ция 
в русской речи). . . 

В основу работы по созданию лексического материала кладется 
пассивный запас слов, воспринимаемый из устной живой речи и прочи¬ 
танных статей. ' . 

Письмо тесно связано с устной проработкой материала. Письменные 
работы заключаются в списывании знакомого текста (как коллективном, 
так и индивидуальном), которое должно чередоваться с самостоятельными 
ответами на самые разнообразные вопросы, затрргнвающие проработан¬ 
ный материал. Ценны также записи лозунгов, изречений, песни. 

самостоятельных работ, которые возможно провести к концу 
учебного года, ценно дать одному или группе учащихся разобрать статью 
. с помощью постатейного (или постраничного) словаря. 

Грамматические формы сначала запоминаются как лексический 
материал, но непременно в контексте и в связп с определенным, понят¬ 
ным и осознанным, содержанием. , 

К концу года учащийся должен ориентироваться в следующих 
грамматических категориях: 

Имя существительное: 

а) член^при имени существительном; 

б) образование множественного числа (общее правило прибавле¬ 
ния буквы а); 

в) определение рода имен,существительных. (В устной француз¬ 
ской речи почти нет звукового эквивалента рода и числа имен существи¬ 
тельных, поэтому все внимание должно быть обращено 41а предшествую¬ 
щий член.) * 

Определенный член: агіісіе ёМё, неопределенный член. 

Имя прилагательное: 

a) образование множественного числа (при помощи з); 

b) образование женского рода (п^и помощи е тиеі) (при образо¬ 
вании прилагательных женского рода ценно выявить звуковое изменение 
слова); 

c) айіесШз бётопзІгаШз; 

б) асЦесШз роззеззіГз; 

е) асЦесШз дшпёгацх сагбіпаих. (Последние заучиваются при повто¬ 
рении названия страницы, дня и т. д. Необходимо выявить десятичную 
н двадцатиричную систему французского счисления.) 

Глагол: • 

а) самые употребительные глаголы 1-й группы (желательно упо¬ 
требление сначала тех форм, которые сходны по своим окончаниям) и по¬ 
степенное расширение и углубление сведений: 

1- е и 3-е лица единственного числа в ІпбісаШ ргёзепі. 

2- е лицо единственного числа. 

ІтрёгаШ (сначала единственное число). 

, 2-е и 3-е лица множественного числа в ІпЙісаШ ргёяепі. 

1-е и 2-е лица множественного числа ІтрёгаШ. 



1 .. 
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Ргёзепі бе ГіпбісаШ глаголов аѵоіг еі ёіге. 

Разве сотрозё глаголов 1-й группы. 

Риіиг зітріе. 

Простейшие предлоги: а, бе, зцг, воиз, бапз, ргёз. 
Простейшие союзы: еі, ои, таіѳ,. 

Простейшие паречия: оиі, поп, ісі, Іа, Ъіеп, таі. 


6-Й год обучения. 

Продолжение работы над языком заключается в количественном 
накоплении слов и расширении и осознании словесного запаса. 

Основным материалом для проработки должны служить небольшие, 
несложные статьи для чтения, по возможности в яркой динамической 
форме; прочитанное может служить предметом живой беседы. 

Вновь усваиваемый лексический материал извлекается из текста и пе¬ 
рерабатывается в разнообразных сочетаниях. В этой работе желательно 
прибегать к прежнему пассивному лексическому запасу, оперируя со 
словами в иных комбинациях. 

Дальше необходимо перейти к внимательному рассматриванию 
и изучению самого слова. Наблюдение над образованием слов от одного 
корня научит.^учащегося догадываться о значении нового слова, при¬ 
влекая его самодеятельность (напр., Іа шіпе —1е шіпеиг, 1е Ігаѵаіі —1е Іга- 
ѵаіііеиг, ог^апізаНоп —безог^ашзаИоп, огбге—бёзогбге, еТс.). 

Допустима групировка слов и по другим признакам: так, выявле¬ 
ние контрастирующих понятий, мыслимых попарно, явится ценным 
средство^ запоминания: напр., а цаиейе— а бгоііе, 1’оиѵгіег —1е раувап, 
Іа ѵіііе—Іа сатра^пе, еіс.). 

Работа над новым словом может быть коллективной: тогда участие 
учителя явится руководящим в подборе новых комбинаций, сопоставле¬ 
ний, указаний, постановке вопроса и т. п.«Новое слово переводится на 
родной язык, затем запоминается путем частого повторения в различ¬ 
ных сочетаниях. 

Прп переходе же к самостоятельной индивидуальной работе уча¬ 
щегося желательно научить его прибегать к записям словаря: выписав 
незнакомое слово, он может отыскать его в словаре рабочей книги или 
обратиться эа помощью к учителю. 

Средством в усовершенствовании навыков в понимании н произно¬ 
шении французской речи,так же как и в первом году, Могут быть инди¬ 
видуальное и .коллективное чтение, беседа, драматизация прочитанного, 
хоровая декламация и песни. " 

Письменные работы могут состоять в коллективной записи крат¬ 
кого пересказа прочитанного, календарных записей, небольших писем 
и т. п.; допусіимы также различные упражнения для приобретения на¬ 
выков в распознавании грамматических форм. При наличии подходя¬ 
щего материала (серии обработанной и приспособленной школьной би¬ 
блиотеки йа .французском языке с постраничным и алфавитным слова- 
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рем) возможно прибегать к курсорному чтению, как коллективному, 
так и индивидуальному, - . 

Из грамматических сведений учащийся должен ознакомиться с даль¬ 
нейшим развитием форм основных частей речи. Сопоставление и повто¬ 
рение уже известного явится необходимым. 

Ье ѵегЪе. 

Рогтез іпіеггодаііѵе еі пёдаііѵе. 

ѴегЬез іи II дгоире: ІпсіісаШ ргёзепі. 

ІтрёгаШ. Разве сотровё еі РиШг вітріе. 

Ргопотв регвоппеів (8и)е1 еі сотріётепі). 

ѴегЬев ргопотіпаих I еі II ^гоирев (ее Іаѵег, зе Іеѵег, зе' рготепег). 
Ргопотв роззевзИз. 

(Сопоставление с асЦесШв ровзеввіів.) 

Ргопош геІаШ диі. 

Агіісіё рагііШ (повторение имени существительного). 

Ье сотрагаШ оі 1е вирегІаШ (повторение имени прилагательного). 
АіѵегЬез (Рогшаііоп еп тетгі). ' ’■ 

РгёрозШопз: іеггіёге, іеѵапі, аѵес, вапв. 

е 

7-й годобучения. 1 


Основная задача работы по языку на 7-м году обучения —онаучить 
учащегося самостоятельно работать над иностранной книгой 1 , приучиться 
владеть словарем и справочником. 

Материалом для чтения могут служить несложные ца форме ху¬ 
дожественные статьи, знакомящие с французской жизнью и культурой, 
выбранные места из газет, затрогивающие актуальные моменты жизни 
пли интересы данной группы учащихся, обществоведческая и иная на¬ 
учно-популярная брошюра,.необходимая при работе по какому-либо 
вопросу школьных заданий, . . 

Работа над разбираемым текстом будет заключаться в объяснении 
на французском языке, живой беседе по поводу прочитанного, выявле¬ 
нии новых форм речи. В об‘яснениях желательно прибегать «.тому лекси¬ 
ческому запасу, который накоплен в предыдущие годы, заменяя новое 
незнакомое слово уже известным. Полученные таким образом синонимы 
записываются в словарь, обогащая наблюдения над иностранным языком 
Дальше ведется более углубленная работа над выявлениём ‘образо¬ 
вания слова, расчленяются сложные слова (например: ррТІе-ІеиіІІе,' 
рогіе-топпаіе, еіс.). 

Усиливается работа по курсорному чтению, как груцповому, так 
и индивидуальному, при чем в последнем много внимания яселательно 
уделять беглому чтению. ' 

Становится возможным давать учащимся изредка записать пере¬ 
вод отдельной статьи для стенной газеты, школьного журнала и т. д. 

По возможности также ведется работа чтения драматических отрыв¬ 
ков, участие в хоровой декламации. ' 



\ 



Письменная работа заключается в ведении словаря с попутным 
«6‘яснением основных изменений формы, в составлении писем (причем 
желательно наладить переписку с Западом, чтобы необходимость напи¬ 
сать письмо была естественной, а не выдуманной), конспектировании про¬ 
читанного с открытой книгой. Последний вид работы может быть как кол¬ 
лективный, так и индивидуальный. Допустимы также упражнения для 
приобретѳйия навыков в осознании грамматических форм. 

Прр,работка же грамматических форм должна трактовать только 
■об особенностях изучаемого языка, а не излагать сущности уже извест¬ 
ных грамматических категорий. 

В "ігроДолжепие года учащийся должен ознакомиться со следую¬ 
щими формами: 

Ье* уетЪе. 

СоцДЩоппеІ ргёзепі (ѴегЬев іи I еі II егоирез). 

Форма глагола после 81. 

РагЦсіре ргёзепі;. ѵ , • 

ѴегЬев іи III цгоире. 

(Выквление важнейших особенностей, встречающихся в тексте). 

ѴегЬев ішрегвоппеіз (раг ехешріе: ііріеиі.іі пеще, еіс,). 

Родцв разэіѵе. * 

(Запись встречающихся глаголов, спрягаемых с помощью ёіге.) 

Употребление аііег еі ѵепіг в значении Риіиг ішгаёііаі еі Разве 
іттёііаі. 

Ргёгіотв іётопзІгаШз. 

» геІаШз: цие, іопі, Іециеі. 

» • іпІеггодаШз: циі, цие. 

» іпіёііпів: оп, сЬасип. 

ч П іі г ■’ 

Употребительные предлоги и союзы. 

і < Программа по английскому языку. 

. " ‘' 1-й семестр. 

.ІІЦІП'І г 

б-й год обучения. 

•і"0‘ . лг 

А. Устныеуроки. ^ 

Первые' вводные уроки рекомендуется вести устно, не прибегая 
тс чтению и письму, чтобы дать возможность учащимся прежде всего 
усвоить бсЙо*йные звуки языка. Вначале преподаватель вводит простые 
звуки, т.-е. звуки, близкие к звукам родного языка, пользуясь однослож¬ 
ными словами, и только после усвоения их переходит к более сложным 
.звукам и многосложным словам. Поэтому следует избегать употребле¬ 
ния следующих звуков: 

а (сѵаіі, аіі), 

а (Іатр), 

а (Ьиі), . .< 

ІЬ (Шп), 

ІЬ (Ра (Лег), 
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которые вводятся только в конце вступительных уроков. Хотя звук, 
изображаемый сочетанием (йоіпд), представляет значительную труд¬ 
ность для начинающих, все же его необходимо ввести с первых же уро 
ков, так как приходится пользоваться Ргезепі Сопііпиоиз Тепве. 

На вводные уроки следует отвести от 6 до 10 школьных .часов. 

Обучение английским звукам осуществляется как путем подра¬ 
жания, так и раз’яснения артикуляции звука преподавателем. Самое 
серьезное внимание должно быть обращено на правильность интонации 
и ударения, так как они играют крайне важную роль в английской речи. 

Первые вводные уроки проводятся по прямому методу, прибегая 
к родному языку учащегося только в крайних случаях, т.-е..^в случае 
непонимания учащимся отдельных слов или выражений; при Чем фоне¬ 
тические раз'яснения должны вестись на родном языке учащегося. Грам¬ 
матический и лексический материал вводных уроков должен состоять 
по возможности из конкретных существительных, глаголов, обозначаю¬ 
щих конкретные действия, наиболее употребительных предлогов ( 10 , 
іп, !гот, оп), нескольких конкретных прилагательных (гей, Ыис, зтаіі, 
Іопб, зйогі), Регяопаі, Ргопоипа (1, уои, Ье, зЬе, іі). СощипсНопз (апй, 
Ьиі), АіІѵегЪз (уез, по, поі, \ѵЬеге), Іпіетщаііѵе Ргопоипз (\ѵЬо, \ѵйаІ). 

В. \П исьменная проработ ^а. 

Проработав материал, указанный в рубрике А, преподаватель при¬ 
ступает к письменной проработке уже усвоенного в устной фсірме клас¬ 
сом; при чем на этой ступени уже можно вводить многосложные слова 
и рекомендуется закончить изучение основных' английских звуков, а 
также полностью Ргезепі, Іпйеііпііе, Тепве от «іо Ъе» и «ІоЬаѵе» (в утвер¬ 
дительной, отрицательной и вопросительной формах) и Ргезепі Соп¬ 
ііпиоиз Тепзе (3 формах). 

Лексический и тематический материал для вводных уроков берется 
из школьной обстановки учащегося. 

После ознакомления с английским письмом следует 1 перейти 
к чтению по книге. 

1. Повелительное наклонение (только в утвердительной форме 
во 2 -м лице). 

2 . Роззевзіѵе Ргопоипз. 

3. Множественное число имен существительных. ' 

4. Глагольный оборот ІЬеге із, ІЬеге аге. 

6 . СапііпаІ аікі огйіпаі пиіпегаіз {гот 1 — 12 . 

6 . Порядок слов в предложении. и 

7. Бетопзи'аііѵс Ргопоипз. 

8 . Ргезепі; ІпіеНпіІе Тепзе (3 формы). 

9. Повелительное наклонение в отриц. форме. 

10. ОЪіесІіѵе Сазе о{ Регзопаі Ргопоипз (в 3 лице). 
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При проработке пунктов 1—10 лексический и тематический ма¬ 
териал следует также брать из школьной конкретной обстановки уча¬ 
щегося. 

Параллельно с чтением и устной'беседой нужно продолжить пись¬ 
менные упражнения, которые вначале должпы состоять в списывании 
слов и фраз с классной доски. Следующая ступень—более самостоятель¬ 
ные письменные упражнения (напр., самостоятельные письменные от¬ 
веты на вопросы). 

1-й семестр. 

1. Ргіпсіраі Іпіетщаііѵе Ргопоипз. 

2. Риіиге Ішіеііпііе Тепзе (3 формы). 

3. Глаголы сап, тизі. 

4. ІпПпіІіѵе (в сочетании с глаголами: сап, шизѣ, \ѵап1, Ііке). 

5. Сагйіпаі апі опііпаі Иитегаіз {гот 12 іо 1.000.000. 

Для усвоения грамматического материала 2-го семестра следует вве¬ 
сти ряд очерков или картинок примерно на следующие лексические ком¬ 
плексы: 

а) времена года, 

б) часы, 

в) семья, 

г) компаѴМ, 

д) рабочий день. 

Материал 2-го семестра разрабатывается па кратких связных расска¬ 
зах в письменной и устной форме. 

1. Разі ІпйеНпіІе Тепзе (3 формы). / 

2. Ргезепі Рег{есІ Тепзе (3' формы). 

3. АсЦесІіѵез: тапу, тисЬ, 1ІШ1, Іе\ѵ. 

4. Степени сравнения Ай]ес1іѵез. 

В конце года преподаватель заканчивает разработку основной темы, 
вводит новые связные картинки, пользуясь следующими лексическими 
комплексами: 

1. День учащегося (рабочего, крестьянина и т. п.). ^ 

2. Жизнь клуба. 

3. Первое мая. * 

Главное внимание должно быть обращено на основательную прора¬ 
ботку всего уже усвоенного материала, применяя главным образом 
прошедшие времена, давая учащимся несложные темы из повседневной 
обстановки для устного и письменного пересказа и других упражнений. 

В качестве Пособий могут служить картинки; в подходящей обста¬ 
новке следует прибегать к песням и декламации. 

0 

6-й год -обучения. 

. Лі 

А. Продолжается работа над языком в смысле расширения запаса 
слов, накопления грамматических навыков и оборотов речи. Материалом 
для проработки служат несложные статьи для чтения, написанные на 
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простые темы. Эти же статьи могут быть использованы для бесед и дру¬ 
гих работ. 

Лексический материал извлекается из обрабатываемого текста и пе¬ 
рерабатывается в наиболее употребительных сочетаниях, пользуясь 
также уже усвоенным словарным материалом прошлого года. 

Б. Во 2-м году обучения учащиеся продолжают работать над поста¬ 
тейным словарем и знакомятся С правильным записыванием слов и обо¬ 
ротов в тетрадь. 

В. Из письменных работ можно рекомендовать коллективные за¬ 
писи в связи с прочитанным; упражнения в составлении вопросов и от¬ 
ветов. 

Переработка прочитанных статеек в новой форме, меняя, напр., 
настоящее время на будущее и т. п., а также составление простейших 
писем. . , 

Г. Грамматический материал проходится в связи с повторением 
уже усвоенного в прошлом году. Главное внимание следует обратить на 
правильное образование и употребление изучаемых времен. 

Грамматический материал. 

1. Порядок слов в предложении. 

2 . Глаголы: а) Разі Сопі. Тепзе, Ь) Раз! Регіесі. 

Наблюдения над последовательностью времен. 

Понятие 9 Раззіѵе Ѵоісе (предлоги Ъу и тіЬ). 

Наиболее употребительные неправильные глаголы. 

Глаголы: сап, тау, Іеі. 

Глаголы долженствования ліизі, Ьаѵе. 

Конструкция вопросительных предложений, начинающихся ело 
вами: \ѵЬо, теЬаі, тѵЬісЬ и т. п., напр.,\уЬо зреакз Еп^ИзЬ, ѵЬо зроке Еп- 
8ІІ8І1. 

Предложения типа ,,І топі Ьіт іо §о“. 

Главнейшие союзы ІЬаі, ипШ, ѴгЬіІе, {ог, Н, іЬегеІоге, аЙег. А4- 
Іесііѵев: еасЬ, еѵегу, ейЬег, пейЬег. 

Ргопоипз: 1) тіпе и др. подобные 

• 2 ) опе, попе 

3) ■ѵѵЬо, ѵ?ЬісЬ (в вопросе) 

4) \ѵЬо, \ѵЬісЬ (относительные) 

б) зотеШпд, апуіЬіпд, апуЬосІу. 

Предлоги: Ьу, ѵпіЬ, {ог, аЙег, аЬоиі, Ш1, Ъеітоеп, а топе и др. 
наиболее употребительные. 

7-й год обучения. 

А. На третьем году обучения учащиеся могут пользоваться более 
трудным материалом для чтения; можно вводить несложные статейки 
обществоведческого характера, небольшие научные или технические за- 
метки и подходящие по языку и теме художественные рассказы. По по¬ 



воду прочитанного ведутся беседы, слова и обороты речи прорабатыва¬ 
ются в различных сочетаниях, при чем новый материал комбинируется 
с уже усвоенным раньше, новые идиоматические обороты анализируются 
и иллюстрируются на конкретных примерах. Чтение должно пробуяедать 
у учащихся интерес к дальнейшему изучению Англии или Америки; 
в этбм лее направлении должны проводиться беседы и сравнения. 

Б. Работе над словарем отводится больше внимания и времени; со 
второй половины учебного года учащиеся приучаются к самостоятельной 
работе над несложным книжным и газетным материалом; преподаватель 
руководит этой работой и помогает ориентироваться в словарном мате¬ 
риале и производить правильные записи слов из словаря. Здесь уместно 
познакомить учащихся со словообразованием, принципы которого Должны 
послулшть основой в работе со словарем. На этой ступени полезно также 
ознакомление с простейшими синонимами и омонимами. . 

В. К письменным работам, рекомендованным для 6 -го года обуче¬ 
ния, нужно прибавить: 

1 ) Составление простых коллективных и индивидуальных писем, 
но на более сложные темы. 

) 2 ) Перевод с английского языка на русский, например, небольших 
газетных статеек для ученических журналов, Стенных газет и т. п. 

Грамматический материал. 

При усвоении грамматического материала главное внимание должно 
быть обращено на правильное употребление времени и предлогов', а также 
на порядок слов в предложении. 

Глагол: Раззіѵе Ѵоісе. 

Прямое и косвенное дополнение при Раззіѵе Ѵоісе (ТЬіз Ъоок із §іѵеп 
Ьіт Ьу те). 

Условные предложения. Последовательность времен (зЬоиИ и то и И 
после Разі Тепзе). . • 

Прямой и косвенный вопрос. \ѴЪеге йоей Ье Иѵе. I йо поі кшт 
\ѵЬеге Ье Ііѵез. 

I* 

Наречия. Образование наречий на 1у. 

Употребительные предлога и союзы. 

Глаголы с предлогами. 

Об‘яснительная записка к программе по инокранным языкам. 

Основной задачей школы-семилетки по иностранному языку является 
необходимость научить учащегося читать и понимать с помощью словаря 
неслоясный текст иностранной книги, газетѣ журнальной статьи, письма 
и т. п., научить понимать устную речь иностранца. 

Школа не может себе ставить целью учить разговорной речи, так 
как не располагает достаточным количеством времени для практики 
и не может расходовать его на приобретение тех навыков, которые не бу- 
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дут в достаточной степени использованы в жизни. Возможность и необ¬ 
ходимость вести беседу с иностранцем не будет доступна каждому. 

Вот почему мы постараемся заинтересовать учащегося иностранной 
книгой и дать ему навыки в уменье разбираться в ней. Но на ряду с кни¬ 
гой в работе по языку мы доджны пользоваться иностранной речью, 
давать возможность учащемуся пробовать Свои силы, увлечь ребят зву¬ 
ками чуждой песни, вести беседы, рассказывать и об'яснять на том 
языке, которому учим. Это—неизбежные методические приемы для 
усвоения и ознакомления с языком, это—тот новый путь, по которому идет 
современная школа. Вместе с тем содержание работы должно итти в кон¬ 
такте с остальной целевой установкой школы, не повторяя того, что про¬ 
рабатывается, а иллюстрируя и дополняя знания учащихся о жизни, 

* культуре и борьбе иного народа. 

. Желательно, чтобы уголок работы по языку, который желателен 
в школе, отражал то, что узнают ребята: карты, картины жизни чуже¬ 
земного города и деревни, порта, туземцев в колонии, вырезки из ино¬ 
странной газеты, календарь, лозунги на чужом языке, и подобное офор¬ 
мление работы, хотя и представляет трудности в техническом оборудо¬ 
вании, все же желательно проводить в школе при тесном содружестве 
с преподаванием изобразительных искусств. 

При знакомстве с иностранным языком необходимо выявить свое¬ 
образие звуковой структуры язык4 путем раз’яснения артикуляции 
звука и подражания учителю, научить правильному громкому чтению. 

Подсобными, средствами для выработки навыков в произношении 
иностранной речи послужат коллективная декламация и хоровая песня. 

Чтение с первых же шагов является основой всего преподавания 
иностранного языка. Вначале оно главным образом коллективное, где 
голос учителя является руководящим, но учащийся должен постепенно 
перейти к индивидуальному и самостоятельному разбору иностранного 
текста. 

Новые слова узнаются в контексте, перерабатываются в различ¬ 
ных сочетаниях, иногда записываются для закрепления в памяти. 

Ценно и желательно выявлять корень слова, особенно если он 
встречается и в родном языкел Такое изучение иностранного языка 
углубляет осознание родного, помогает разбираться в заимствованных 
словах родной речи. 

Со второго года Ѣбучения яселательно вводить курсорное домаш¬ 
нее чтение (при условии подходящей обработанной библиотечки). Осо-" 
бенное значение подобное чтение приобретает в последнем отделении 
семилетки, так как возможно, что часть учащихся не будет продолзкать 
дальше школьного образования, тем ценнее ей получить навыки в само¬ 
стоятельной работе над книгой. 

Расширение лексического запаса происходит не путем заучивания 
отдельного слова, а в процессе частого повторения одинаковых выра¬ 
жений в различных контекстах, осознавая словообразования, выявле¬ 
ния изменения грамматических форм. 
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Последние запоминаются сначала как новый лексический материал 
и лишь постепенно группируются по формальным признакам. Письмен¬ 
ные работы не могут быть самодовлеющим заданием, так как, не умея 
говорить, человек не сможет письменно излагать своих мыслей. Но 
уменье пользоваться письменными записями и применение письменных 
работ для закрепления и запоминания новых сведений необходимы. 

В процессе работы возможно прибегать к переводу на родной язык 
в целях проверки знаний, выявления точного значения прочитанного. 
Но нет необходимости переводить всегда и все прорабатываемое, так 
как понимание вовсе не связано с переводом. 

На известной ступени ориентации в языке необходимость найти 
соответствующее слово родного языка будет только задерживать удо¬ 
вольствие и радость понимать‘читаемое. 

Активно-трудовой метод современной школы и навыки исследовать 
и наблюдать призывают неизбежно в области обучения иностранным 
языкам итти тем же путем. 

В области школьной работы и домашних заданий желательно да¬ 
вать возможность учащемуся самому разобраться в материале, отделить 
известное от неизвестного, научить отыскать в словаре необходимое 
слово и попробовать применить-его к данному тексту. 1 

В этой работе необходимо соблюдать большую осторожность, йб- 
степенно подводя учащегося к сознательному уменью разбираться само¬ 
стоятельно И полВУоваться своими знаниями в жизни. 

ГИО' 

Организация работы по иностранным языкам в школе II ступени. 

Обучение иностранному языку начинается с первого года и про¬ 
должается в течение всех пяти лет работы школы II ступени. 

При наличии благоприятных’условий целесообразно введение пре¬ 
подавания иностранного языка в 3-й и 4-й группах I ступени. 

, Количество часов, отводимых на изучение иностранного языка, 
должно равняться трем часам в неделю на трех первых годах обучения 
и двум часам в восьмом и девятом годах обучения—не менее. Сокра¬ 
щение этого числа часов недопустимо. 

Желательно по возможности иметь два часа, непосредственно 
следующих один за другим в старших отделениях для проработки само¬ 
стоятельных заданий. 

Обязательным для изучения должен являться один из следующих 
трех языков: английский, немецкий, французский. % 

При выборе обязательного языка следует исходить из местных по¬ 
требностей и считаться с желанием детей и их родителей. 

Изучение второго иностранного языка желательно начинать не рань¬ 
ше второго года (т.-е. шестого), тогда, когда дети уже научились читать 
и освоились со шрифтом первого иностранного языка. 

Допускаются к обучению второго иностранного языка учащиеся, 
вполне освоившиеся и работающие успешно по первому. 
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В виду отсутствия стандартизованной рабочей книги учет работы 
производить главным образом, принимая во внимание уменье ориента¬ 
ции в языке и навыки в пользовании алфавитным словарем при само¬ 
стоятельном разборе текста. 

Количество активного лексического^,запаса для первого года будет 
колебаться между 300 и 500 словами; последний же запас может до¬ 
ходить и до 700, 

В дальнейшем фиксация количества слов не может иметь большого 
значения; важнее уменье разобраться в словосочетании и ориентироваться 
в тексте. 

Допускаются задания для домашней самостоятельной работы, при 
чем желательно, чтобы они не были в виде заучивания вокабул, запоми¬ 
нанья наизусть и т. п. 

Должна быть большая осторожность в выборе работы, чтобы уча¬ 
щийся мог справиться с заданием самостоятельно. 

ПРОГРАММЫ ПО ИЗО ДЛЯ ШКОЛЫ II СТУПЕНИ*). 

Введение. 

(К постановке изоработы во II ступени 1-го и 2-го концентров.) 

В основу Программы по художественному воспитанию в первой 
ступени было положено искусство самого ребенка. ’ ЛІ 

Образность мышления его и способность находить соответствую¬ 
щую форму для выражения являлись тем стержнем, вокруг которого 
строилась вся работа ИЗО. 

В начале второй ступени, а часто и в конце первой у учащихся на¬ 
блюдается, с одной стороны, критическое отношение к своим силам, 
что приводит к отказу от любимой раньше работы, с другой стороны, 
заметно проявление значительного интереса к конструированию вещей 
и отчетливо выраженное желание научиться работать как «взрослые». 

Эти условия создают необходимость построить программы изо¬ 
работы для второй ступени в методическом отношении иначе, чеу в первой. 

В основу кладется приобретение учащимися общей изобра¬ 
зительной грамотности, т.-е. навыков по изображению 
в различных материалах наблюдаемых явлений и изучаемых об'ектов. 
На ряду с этим предусматривается знакомство с основными принципами 
изобразительного искусства, выявление художественных склонностей, 
развитие, конструктивных способностей и уменье применять приобре¬ 
тенные знания для оформления быта и выполнения заданий технического 
характера. 

*) Программы по ,1130 печатаются вместе для 1-го и 2-го концентров в виду 
того, что отсечение программного материала для восьмого и девятого годов по- 
' влекло бы за соббй необходимость повторения знач тельной части общих методи¬ 
ческих положений. л щ 

Точнее и подробнее программы будут изложены в готовящемся к печати 
сборнике «Художественное воспитание в школе II ступени*. 
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В связи с такими задачами и возрастными особенностями учащихся 
в педагогическом отношении является особенно ценным связь изо¬ 
работы с мастерскими по труду. » 

Это создает возможность соединить практиче с к и е навыки 
по ремеслу с творческой самодеятельностью в области конструи¬ 
рования вещей и обратить внимание учащихся на значение графического 
изображения (чертежа). 

Во 2-м концентре, на основе общей подготовки но ИЗО и опреде¬ 
лившемуся интересу к изобразительному искусству, возможно включить 
в работу мастерских более сложные конструктивные задания (элементы 
архитектуры) и рядом с изображениями графическими (рисунки, 
чертежи) познакомить учащихся со средствами пластического 
изображения (элементы скульптуры). 

В разрезе общественно-педагогического уклона работе по скульп¬ 
туре должно быть придано особое значение, так как без усвоения приемов 
лепки из глины невозможно правильное руководство художественным 
воспитанием детей младшего возраста. 

Знакомство с основами архитектуры, как строительного искусства, 
в связи с задачами нового строительства, имеет большое общественное 
значение. / 

Прилагаемые программы по отдельным видам изоработы по¬ 
строены на последовательном усложнении заданий, осуществимых в пре¬ 
делах отведенных часов для изоработы. 

Работы, связанные с прикладными задачами образовательного 
значения, как-то: диаграммы, таблицы, карты и тому подобное, в плане 
изоработы проводятся, как показательные. Преподаватель один-два 
раза проводит такого рода работу с учащимися, давая все необходимые 
методические и технические указания. В дальнейшем такая работа про¬ 
водится, как общеучебная, в общеучебные часы. 

Знакомство с искусством и с принципами художественного офор¬ 
мления быта осуществляется через экскурсии в музей и на выставки, 
беседами об искусстве, участием изоработников в проведении револю¬ 
ционных праздников, участием в убранстве помещения, борьбой с ху¬ 
дожественно-декоративной пошлостью и безвкусицей. 

Программа по рисованию для I-го концентра. 

1. Предварител ь н ые замечания. 

Занятия по рисованию имеют целью прежде всего сообщить уча¬ 
щимся элементарные навыки линейного и цветового изображения пред¬ 
метов на плоскости. 

Развитие навыков достигается путем последовательного усложне¬ 
ния заданий: переходом от изображения предметов-, находящихся в по¬ 
кое, к изображению движения; от контурного изображения предмета 
к изображению об'ема и пространства (перспектива); 'От простейшей рас- 

• 





Здесь будет уместно Сказать вообще и о танцах. Мы думаем, что танцы или 
пляски должны найти себе место в школе. У подростков есть потребность к пляске, 
н эту потребность надо удовлетворить. Формы эт#х плясок могут быть весьма 
различны. 

1. Свободные импровизированные пляски. 

2. Народные массовые пляски, зафиксированные, но которые можно варииро- 
вать по-своему. 

3. Ритмические коллективные пляски под художественную музыку. 

Такого рода пляски, отвечая потребностям молодежи, в то же время лишены 

недостатков наших бальных танцев, как вальс, венгерка, па-д‘эспань, не говоря 
уже о возбуждающих нездоровые эмоции танго, ту-степах и фокстротах. 

Эти пляски дают простор выявлению себя в движении, они не сводят энер¬ 
гичные и полпые жизни жесты народных плясок к скудным схемам, как это проис¬ 
ходит в бальных танцах. Кроме того, в них отсутствует постоянная парность, 
которая так подчеркивает сексуальную сторону танца. В этих коллективных пля¬ 
сках порою происходит деление на двойкѣ и тройки, но это лишь моменты. Затем 
все снова сливаются в общем движении *). 

Думается, что культура пляски, возникающая на фоне общей художествен¬ 
ной, двигательной и музыкальной культуры, отвечая потребностям молодежи и да¬ 
вая выход их плясовой энергии, ликвидирует совершенно больной вопрос о «тан¬ 
цах». 

В заключение необходимо напомнить, что вопрос внесения ритма в гимна¬ 
стику у нас еще очень молодой вопрос. ОпнрЛтся он на очень еще небольшой опыт, 
по преимуществу пионерской работы. 

Во думается, что углубить этот опыт необходимо, так как перспективы 
синтеза ритма и движения чрезвычайно заманчивы. 


ИЗ ОТЗЫВОВ АМЕРИКАНСКИХ ПЕДАГОГОВ О РУССКОЙ 
ШКОЛЕ И ПРОГРАММАХ ГУС‘А. 

Американский отчет о русской школе. 

Автор лежащего перед нами отчета—американка Л. „К. Вильсон, 
руководительница большой' (на 2.000 девочек) школы в Филадельфии. 
Она неспешно, как видно по отчету, не предвзято, здесь в Москве и в Ле¬ 
нинграде знакомилась с трудовой школой, опытно-показательныын учре¬ 
ждениями, подготовкой преподавателей, видела партийную школу, на¬ 
блюдала несколько форм внешкольного образования, отмечала достоин¬ 
ства и недостатки и откровенно все высказывает. Словом, глазамп еще 
одного специалпста-иностранца можем взглянуть на близкое, изо 1 дня в день 
творимое дело. Вильсон отмечает, как интересный для американцев 
момент, научный опытно-исследовательский подход руководителей на¬ 
родного образования, отказ их от какой-либо неподвижной системы, 
стремление изучить каждый заслуживающий внимания новый педаго¬ 
гический опыт, испытать его и усвоить ценные его черты и применить 
к работе как с детьми, так и со взрослыми. Составитель отчета высока 
цотшт усилия русских организаторов сразу же выйти за пределы простого 
умения читать и писать. Недостаточно усвоить определенную порцию 
навыков и знаний возможно большему числу детей. Несмотря на исключи¬ 
тельное стремление к грамотности, сама по себе грамотность—опасное 
орудие, если не сопровождается умением приходить к правильным за¬ 
ключениям и т. д. и работать коллективно. Партия, т.-е. государство, 

’), В ближайшее время появится сборник Анны Зеленко «Массовые и народ¬ 
ные танцы», который мы очень рекомендуем вниманию педагогов. 
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пишет она, сознательно и воодушевленно заинтересована в постановке 
научно-обоснованных педагогических опытов. Благоприятными факто¬ 
рами для развития просвещения в советской России она считает следую¬ 
щие пять моментов: революционный пафос', вылившийся в данной обла¬ 
сти в создании множества просветительных учреждений в период с 1917 
по 1919 года и донесенный (через последующие тяжелые годы голода и ин¬ 
тервенции) до настоящего времени. Не забудем, что все это пишет не мо¬ 
лодой энтузиаст, а пожилая, уравновешенная, трезво мыслящая амери¬ 
канка. Вторым моментом она считает сохраненное и использованное 
наследие старой культуры. Особенно картинно описывает она яркие 
своп впечатления от умелого руководств посетителями в музеях и от 
изумительной, как она говорит, социализации сохраненных и перерас¬ 
пределенных внутрп хранилищ сокровищ, ставших теперь для всех дей¬ 
ствительно доступными. Никогда нигде не видела я та¬ 
кой творческой аудитории. В-третьих, размеры страны, 
облегчившие образование более широкого взгляда на связь с окружаю¬ 
щим миром. В-четвертых, то, что ребенок п будущее поставлены на пье¬ 
дестал и искренно поставлены, несмотря на все трудности. И, наконец, 
свободу в экспериментировании, соединенную с ответственностью. Та¬ 
ковы последние (по моменту пятому) ее впечатления по поводу проведе¬ 
ния дальтон-плана, которым сама Вильсон отчетливо владеет. Она изла¬ 
гает, как это начинание входило в советской России в жйзнь, какое уча¬ 
стие приняла в этом Н. К. Крупскія —практическая коллективистка, 
осведомленность которой в педагогических псканпях и в педагогической 
литературе Америки она считает равной знаниям лишь немногих зна¬ 
токов природных американцев. Вильсон приводит далее слова тов. Троц¬ 
кого: «Если что-либо может быть роковым для духовной жизни партии 
п теоретического образования молодежи, то это преобразование ленинизма 
из метода, который в своих приложениях всегда требует инициативы 
критической мысли, умственного мужества, в канон, требующий только 
истолкователей». 

Хорошая педагогика, во всяком случае, говорит Вильсон, и, 
как я думаю, хорошая политика! 

С большим восхищением описывает она работу Шацкого и Пист- 
рака (она побывала в колонип у Шацкого в Калужской губернии). 

Комплекс она считает более развитым, более интересным дости¬ 
жением, чем проектируемый американцами. 

Неблагоприятными моментами она считает низкую оплату учителей, 
временно, как она полагает, н выражает надежду, что положение это 
изменится к Лучшему с под’емом общего благосостояния богатой есте¬ 
ственными сокровищами России; необходимость подготовки громадного 
числа хороших учителей, число которых должно возрасти с введением 
всеобщего обучения, платность во многих местах за обучение в школе. 
Она указывает, что неумелое пользование комплексом может привести 
к такому же утомлению ребенка, какое наблюдалось в американской 
школе даже с такими темами, как «Робинзон Крузо» плн предметные 
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СЕМИЛЕТКА НА ФАБРИКЕ. 

Школа-семилетка при фабрике стала необходимостью. Рабфак— 
учреждение временное, очень дорого стоящее государству, отрывающее 
к тому же рабочую молодежь, полную сил, от производства, от нормаль¬ 
ной жизни. Отсутствие школы-семилетки делает необходимым и школу 
фабзавуча затягивать на гораздо долыпие сроки, что опять-таки обхо¬ 
дится непомерно дорого. Режим экономии требует быстрого создания школ- 
семилеток в фабрично-заводских районах. 

Как должны стропться эти школы? Но прежде чем говорить об 
этом вопросе, нужно остановиться на двух предпосылках, необходимых 
для успсшпого развития этих школ. 

Одна предпосылка—это соответствующая подготовка просвещенцев 
данной школы. Необходимо,чтобы и организаторы школы, и педперсонал 
хорошо были знакомы с той фабрикой, при которой школа находится, 
с тем производством, которое охватывает данную фабрику, с историей 
фабрики, с бытом, культурным уровнем, интересами рабочих и работниц 
этой фабрики. 

В этих целях необходимо изучение педперсоналом фабрики, озна¬ 
комление с соответствующей литературой. Кроме того, необходимо, 
чтобы педперсонал присутствовал на общих собраниях, на производ¬ 
ственных совещаниях и пр. 

Без самого близкого знакомства с фабрикой р производством нельзя 
правильно поставить работу школы. 

Необходимо поэтому педперсоналу фабрики дать подробную схему 
изучения фабрики, необходимые списки литературы, ознакомить его 
с опытом, например, Академии Коммунистического Воспитания в деле 
производственной подготовки педагога. [ 

Надо ознакомиться с опытом Новозыбковского педтехникума й 
опытом других педкурсов. 

Вторая предпосылка—это привлечение к школе внимания как ра¬ 
бочей массы, так и административных кругов фабрики. Рабочая масса 
обычно очень интересуется работой школы. Необходимо ввести в обычай 
периодические учетнпки, беседы по вопросам развития и охраны моло¬ 
дежи, по вопросам популяризации знаний, даваемых школой, и т. д. 
Важно по целому ряду вопросов узнавать мнение масс, ее оценку и пр. 
Такой вопрос, как вопрос общественно-полезной работы школы, должен 
обсуждаться также на собраниях взрослых, увязываться с общей обще¬ 
ственно-полезной работой. Из рабочей массы в процессе таких обсу- 
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ждений школьной работы могут выделиться группы рабочих, которые 


йозьмут на себя непосредственную работу в школе—наир., рассказывать 
ребятам о прошлом завода, руководить техническими кружками, 
об‘яепять работу машин, знакомить с качеством продукции и т.д., и т. и. 

На ряду с этим необходимо привлечение к этому делу внимания 
администрации. На материальные жертвы она не может пойти, но необ¬ 
ходимо ее содействие в выдаче школе бросового материала, отведении 
школе помещения под фабричный музей, разрешении на экскурсии и т. п. 

Добиваться сочувствия администрации нужно всеми способами, 

1 влияя через партячейку, делегаток, вынося дело на горсовет, внося 
в это дело гласность, организуя обслуживание прессы по 
этому вопросу. 

Что касается программы, т.-е. с о д е р л; а п и я преподавания, 
то в школе-семилетке оно носит общеобразовательный характер, т.-е. 
имеет целью дать ребенку и подростку такое развитие, такие знания и 
умения, которые нужны ребенку и подростку независимо от того, какую 
профессию в дальнейшем он выберет. Читать, писать, считать необхо¬ 
димо всякому подростку. Всякому подростку необходимо понимать 
окружающую жизнь, понимать ее связь с жизнью всей страны, с жизнью 
трудящихся всех стран. Всякому подростку надо уметь ориентироваться 
во времени и пространстве, знать прошлое человечества, знать географию. 
Каждому подростку надо знать основные законы живой и неживой при¬ 
роды. Каждому подростку надо знать, куда идет общественное развитие, 
надо знать, как строит^ новую жизнь. 

Каждому подростку надо уметь организованно, коллективно рабо¬ 
тать, обращаться с инструментом и т. д. 

Но уметь ткать или работать на токарном станке надо далеко не 
всякому, а только людям определенной профессии. 

И семилетка при фабрике таких специальных знаний давать не 
будет. 

Школа-семилетка прп фабрике Должна работать по общей программе 
ГУС'а, но характерная особенность программ ГУС’а—это их ориента¬ 
ция на окружающую жизнь, это изучение, анализ, осмысливание кон¬ 
кретной окруяшющей ребенка или подростка обстановки: А в школе-семи¬ 
летке при фабрике окружающая конкретная действительность—это 
и есть фабрика, труд на фабрике, жизнь и быт рабочих. 

Поэтому программа будет заполняться примерами, фактами, иллю¬ 
страциями из жизни данного производства. 

Возьмем несколько примеров. 

Положим, школа при текстильной фабрике, где прядут, ткут, кра¬ 
сят льняные ткани. * 

Само, собой, что изучение льна, льноводства, условий его развития 
займет в школе особое место. При изучении деревни будет обращено осо¬ 
бое внимание на районы разведения льна, на особенность удобрения 
почвы в этих районах, на особенности кустарной обработки льна; сравне¬ 
нию кустарной обработки с машинной будет уделено особое место; осо- 
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бое место- будет уделено вопросу о взаимоотношениях между местным 
крестьянством и .фабрикой, вопросу о попутном развитии маслоделия 
и пр. При обучении труду будет обращаться особое внимание на обработку 
волокнистых веществ—на процессы переплетения, анализ ткацкого 
станка, на химические процессы, видоизменяющие ткани, на рисование, 
подбор красок, на условия труда женщины, на приспособления, оздо¬ 
ровляющие условия труда, на вентиляцию, на организацию отдыха п т.д., 
и т. и. 

Но, говоря о льноводстве, преподаватель будет говорить не только 
о нем, а об обработке земли вообще, о зависимости развития каждого 
растения от тепла, влаги, почвы, ее обработки и пр. Лен будет лишь при¬ 
мером. О гигиене—о жизни человеческого тела—будет говориться вообще, 
антигигиеническая обстановка трепален и красилен будет лишь примером 
и т. д. 

Такой подход, копечно, не является еще профессиональной подго¬ 
товкой, но он создает прекрасную базу для этой подготовки, всячески 
облегчает ее. 

Не все ребята, посещающие школу-семплетку, пойдут в фабзавуч. 
Может быть, и занимаясь изучением цветов, красок, рисунков н пр., 
имеющих зпачснне для текстильной промышленности, часть ребят захо¬ 
чет пойти не в школу фабзавуча, а в рисовальную школу; изучая всевоз¬ 
можного рода ткани и их качества, юноша захочет пойти не в школу 
фабзавуча, учащую, как приготовлять эти ткани, а пойдет в продавцы 
этих тканей, девушка уйдет в портнихи и т. д. Но всякому школа даст 
уменье ориентации, умение взягься за работу. 

Любая отрасль производства включает в себя ряд профессий, и, все¬ 
сторонне изучая ее, изучая достаточно углубленно, ребенок (подросток) 
получит представление о разнообразных профессиях, о сути их, характере 
работы в них—к выбору профессии он подойдет сознательнее. 

Знакомство с фабрикой, ее работой, жизнью рабочих будет влиять 
воспитывающе и на тех, кто потом на фабрике работать не будет. Ибо 
фабрика даст им понимание значения планомерно организованного 
коллективного труда; научит понимать силу организации труда; позна¬ 
комит близко с организованностью рабочего класса, его сплоченностью, 
духом солидарности, царящим в рабочем классе; фабрика даст понимание 
того, как много может человек, когда он научается управлять силами 
природы; фабрика даст, как ничто, понимание причинности явлений при¬ 
роды, а воспоминание масс о недавней революционной борьбе, кончив¬ 
шейся победой, зажжет и подростков горячим желанием строительства 
социализма. 

Задача школы-семилетки при фабрике —использовать возможно 
шире—в целях воспитания подрастающего поколения—все положительные 
стороны фабричной жизни. 

Школа-семилетка при фабрике должна вместе с тем давать и извест¬ 
ную—пе знаю, как бы это зказать—страховку, что ли, о® вредных сторон 
производства. 
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Машинный труд очень однообразен. Однообразие труда страшно 
утомляет н притупляет инициативу. Например, это притупление и нерв¬ 
ная утомляемость имеет место у текстилей. В результате их, может быть, 
текстили часто так безысходно пьют. 

Страховка должна выражаться в развитии у ребят большой ини¬ 
циативы, направленности этой инициативы на общественную работу, 
на организацию труда, на организацию отдыха. 

Надо, с другой стороны, воспитывать у ребят известную выносли¬ 
вость в труде параллельно с умением отдыхать так, чтобы этот отдых давал 
необходимое разнообразие, яркость впечатления, составляющую перемену 
с утомляющим однообразием, и в то же время не напрягал усталого 
слуха и зрения. 

Из сказанного уже видно, какие громадные проблемы стоят перед 
школой-семилеткой при фабрике. 

Из частных задач, связанных органически с общими, я у казала бы 
на подбор детских библиотек. Подбор книг тут Особенно важен. В фабрич¬ 
ных районах особо важно, чтобы было побольше книг, развивающих 
интерес к технике, химии, физике. Романтиком техники необходимо быть 
рабочему. Необходимы книжки, которые дали бы ребятам и другое— 
дали бы им понимание задач рабочего класса, роли рабочего, класса в пе¬ 
реживаемый период. Таких книг мало. Надо работать над их созданием. 
Кое-что есть. 

Другая задача—развитие среди школьников деятельности создавае¬ 
мого общества содействия распространению технических знаний среди 
молодежи. * 

Очень часто в рабочих районах жилищные условия все еще из рук 
вон плохи. Матерей целые дни нет дома. С фабрики родители приходят 
нервно-раздраженные. Развитие в школе-семилетке продленного дня особо 
важно. Но продленный день не должен быть днем учобы, а должен быть 
днем свободных разумных занятий и игр. Кружки по изучению физики, 
химии, разных технических умений особо важно развивать. 

Важен, например, до чрезвычайности кружок моделирования. 
Важны рисовальные кружки. 

Устройство музеев при фабрике давно уже стоит на очереди, музеев, 
где бы отражалась структура фабрики, организация в ней труда, исто¬ 
рия фабрики, состояние всего производства нпр., и пр. Об устройстве 
таких музеев при фабрике была речь в школах при фабзавуче. За недо¬ 
статком руководителей и уменья подступить к делу, а отчасти из-за пере¬ 
груженности школ фабзавуча это дело мало продвинулось вперед. 
Надо втянуть в это дело педагогов школ-семилеток, рабочих, сочувствую¬ 
щих этой школе, ребят старших классов семилетки—и это дело все же 
продвинуть. 

Развитие школ-семилеток при фабриках вольет во всю работу семи¬ 
леток новую струю, даст им тот жизненный нерв, которого им часто не- 
хватает. 

Е. Крупская. 
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ОБЩЕСТВЕННО-НЕОБХОДИМАЯ РАБОТА В СВЯЗИ С ВОПРОСОМ 
О ФАБРИЧНО-ЗАВОДСНИХ СЕМИЛЕТКАХ. 

I 


Сейчас уже почти никто не спорит против сгого, что наше школьное 
строительство должно развертываться на основе вовлечения ребят в об¬ 
щественно-необходимую работу. Задача первоначальной аги¬ 
тации за общественно-необходимую работу массовой школы в общем 
разрешена или, по крайней мере, не стоит остро. Но значит ли это, что 
главные трудности, связанные с проблемой общественно-необходимой 
работы, преодолены? Конечно, нет. Наоборот, только теперь вырастают 
они во всей своей сложности. 

Этп трудности по-разному встают перед школами разных типов, 
уклонов, ступеней. В каком направлении идут поиски массовой школы? 
Массовая школа ищет конкретных и, главное, доступных и э к о и о м- 
н ы х форм общественной работы. Всем известно, что наша школа, в силу 
материальной необеспеченности, недостаточной подготовленности учи¬ 
тельства, отсутствия необходимых педагогических пособий не умеет 
вообще экономно работать. Тот довольно пока еще жалкий минимум 
знаний и навыков, который школа сообщает ребятам, достается ценой 
громадной потери времени и сил как учителя, так и детей. Школа еще 
не умеет экономно разрешать самых элементарных, привычных для нее, 
задач в области первых шагов учобы. Учительство проявляет громадное 
устремление во что бы то ни стало научиться работать спорее, плавнее, 
рациональнее, экономнее. В этом направлении оно и пред'являет свои 
основные требования к разным формам переподготовки. Но, увы, пока 
слишком часто еще желанной экономии в работе нет, п на деле идет все 
то же громадное расточение' сил. 

И вот, в связи с лозунгом общественной работы вопрос об экономии 
сил встает в рядовой практике с особенной настойчивостью, далее с такой 
остротой, что иногда можно бояться, как бы это не вызвало двилсенпя 
против и самого лозунга, и попыток его осуществления. 

Выло бы совершенно легкомысленно закрывать глаза на то, что вве¬ 
дение общественно-необходимой работы нелегко дается школе и на пер¬ 
вых порах колоссально ее нагружает. Общественно-необходимая работа 
на практике еще не вросла органически в обиход школьной жизни. 
Необходимость этой работы школой осознана, больше того, потребность 
в этой работе, тяга к ней чрезвычайно сильна. Но осуществление ее 
идет с громадным трудом, с потерей сил, в атмосфере не только бодрого 
и полояштельного творчества, но и терзаний, сомнений, колебаний, чув¬ 
ства своей беспомощности. Каковы главные трудности, в чем пх источник 
и в каком направлении следует направить поиски для пх устранения? 
Основные учтенные практикой затруднения: I. Школа не может найти 
конкретного, достаточно устойчивого, действительно необходимого 
-общественного дела и потому либо придумывает очень часто его сур¬ 
рогаты, либо перебегает с одной затеи на другую и разбрасывается. 
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не добиваясь сколько-нибудь существенных положительных результатов. 
II. Часто и школа не умеет не только органически слить, но далее и увя¬ 
зать общественно-необходимую работу с учобой, перебросить Мостки 
между ними и мечется поэтому в пределах своего сравнительно не¬ 
большого учебного времени между учобой и общественной работой. 
Учоба и общественно-необходимая работа сосуществуют и конкурируют, 
н между ними раздирается один и тот же запас времени и сил. 

Перед школой как бы вырастает вопрос: что важнее—программа, 
т.-е. образовательная работа, учоба или общественно-необходимая ра¬ 
бота? А между тем такая постановка вопроса неправильна, ошибочна, 
искажает смысл общественно-необходимой работы школы. 

III. Есть и третье затруднение, которое коренится уже в первых 
двух. Школа не умеет отбирать особую .свою работу для разных возрастов 
и вовлекать в одни н те же работы разновозрастный коллектив. Эти за¬ 
труднения то в одиночку, то все вместе вырастают перед школой. 

Можно ли назвать все эти затруднения чисто-техническими? Я думаю, 
что это было бы совершенно неправильно. 

Изучение практики массовой школы дает надежные указания на 
причины п источники этих затруднений. 

Почему деревенская школа идет впереди городской в области, 
общественно-необходимой работы? Разве потому, что деревенские учи¬ 
теля сильнее в технике этой работы или более подготовлены к шей, 
или общественно развитее и сознательнее городских работников? Ведь 
это не так. И для каждого из нас достаточно ясна причина того, что дере¬ 
венская школа намного опередила городскую. Мы говорим: формы связи 
с окружающей жизнью у деревенской школы не выдуманы, ясны, надежны. 
Школа не может работать, заниматься учобой вне интересов своей 
деревни. Тысячи связей открыто, очевиднодлявсех, связывают 
школу с каждой отдельной избой, со всей деревней. Материал для работы, 
для'осознания, изучения самотеком и настойчиво набегает пз отдельных 
изб в школу. Все эти связи, органические связи, естественно легко, необ¬ 
ходимо толкают школу на то, чтобы активно повседневно откликаться 
на вопросы п запросы, которые ставит деревня, толкая на то, чтобы ввя¬ 
заться в жизнь последней организованно, планомерно, участвуй в удо¬ 
влетворении ее насущных потребностей. Школа с ее аппаратом учобы, 
знаний, хоть и тощих и жалких пока еще знаний, с ееколлектнвом 
ребят сравнительно легко делается на деревне организацией, для кото¬ 
рой находится своя общественная необходимая работа в общем плане 
разделения труда, организацией, которая нужнадеревнеие только 
потому, что ребята в ней накопят некоторые знания и навыки, но н потому, 
что она, школа, сейчас, сегодня выполняет некоторую долю дере¬ 
венской работы (производственной, общественно-организационной, про¬ 
светительной), удовлетворяет текущую нужду. 

Формы связи деревенской школы с окружающей жизнью благо¬ 
приятствуют тому, что жизнь сама подсказывает школе, что- 
ей делать в области общественно-необходимой работы, к каким формам 
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этой работы обращаться. В деревне нужно отворачиваться от жизни, 
избегать ее указаний для того, чтобы не натолкнуться на тот или другой 
вид общественной работы. Втянуться в общественно-необходимую ра¬ 
боту в деревне легко потому, что жизнь так стучится в дверп школы, что 
последняя не может ограничиться задачей изучения этой жизни, 
осознания ее, а должна участвовать в переделке ее. 

Формы связи деревенской школы с окружающей жизнью делают 
доступной для школы общественную работу. Доступной в том 
смысле, что население заинтересовано в этой работе. А раз население 
заинтересовано, оно становится требовательным и к формам, резуль¬ 
татам, качеству работы. К чему это приводит? К тому, что школа сама 
осторояснее, требовательнее, вдумчивее берет на себя то или иное по¬ 
длинно жизненное задание, избегает пустых выдумок, суррогатов, повы¬ 
шает уровень своей работы, тщательно ее обдумывает, готовится, под¬ 
чиняя ей в большой мере все свои занятия. Если мы еще не имели 
очень больших достижений на фронте общественно-необходимой работы 
деревенской школы, то во всяком случае достаточно отчетливы поло на¬ 
тельные возможности и перспективы в этой области. 

Можно рассчитывать на то, что чем дальше, тем больше деревенские 
ребята будут приобретать основную сумму знаний и навыков в процессе 
своего участия в общественно-необходимой работе, в процессе подготовки 
к ней и осуществления ее. Шаг за шагом деревенская школа будет тверже 
завоевывать органическое об’единение образовательной работы, учобы, 
с трудом, общественно-необходимой работой. Последняя не будет только 
каким-то дополнением, внешним придатком к программе, а будет соста¬ 
влять местную локальную основу программы. 

В этом основное значение так наз. сельскохозяйственного уклона 
нашей школы. Не в этом ли должно было бы быть и значение всякого дру¬ 
гого уклона, в том числе и городского? 

В действительности, однако, как известно, не Так дела обстоят в го¬ 
родской школе. В городе мы еще чрезвычайно слабо нащупали конкрет¬ 
ные ощутимые формы органической связи школы с окружающей жизнью. 
Городские уклоны нашей общеобразовательной школы пока еще бледны 
п неопределенны, н это сказывается на всех нуждах школы, на всех сто¬ 
ронах ее яшзни, на ее программах, формах общественной работы, на укладе 
ее внутренней организации. 

«Уклон» общеобразовательной школы есть прежде всего конкрет¬ 
ная форма приспособления (но не подчинения) всего строя школы к мест¬ 
ным условиям. 

Уклон предполагает прежде всего установление широкой органиче¬ 
ской связи всей школьной яшзни и работы с жизнью и работой местного 
трудового населения и приобщения вместе с последним и через него ко 
всей борьбе и строительству трудящихся. Предпосылкой для уклона, 
следовательно, является об’ективная возможность установления такой 
органической связи с местным трудовым населением, наличность 
д оступных форм этой связи. 
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К сожалению, в городе наша школа не всегда имеет налицо эти 
предпосылки. Там, где эти предпосылки могут быть, они еще мало исполь¬ 
зованы. Только теперь наше школьное строительство в городе начинает 
ориентироваться на их использование. В чем это сказывается и как 
это может отразиться на решении поставленных нами выше вопросов? 

Мы подходим сейчас к попытке выделения фабрично-заводских 
семилеток в особую разновидность нашей городской школы. В чем осо¬ 
бенность этих школ? Ставят ли они перед собой особые цели, отличные 
от целей, поставленных перед всей нашей общеобразовательной семи¬ 
леткой? Нет, цели—те ясе, фабрично-заводская семилетка—-это та нее 
политехнпчески-общеобразовательная школа. 

Но средства для разрешения основных целей у фабрично-завод¬ 
ских семилеток иные, чем у общей городской школы. 

Особенностью фабрично-заводской семилетки следует считать то, 
что ей свойственны или могут быть свойственны достаточно благо¬ 
приятные формы связи с окружающей жизнью, с 
'фабрикой, рабочими этой фабрики и вместе с ними и через них со всей 
борьбой и строптельством трудящихся. 

Нечего и говорить, что'интенсивность и педагогическая ценность 
этих связей не могут быть такими ясе, как в деревенской школе. 

Удельный вес общественной деятельности школы по фабрике н во¬ 
круг фабрики никогда не может быть столь же значительным, как удель- 
пый вес школы в деревне. 

Подталкивание школы к участию в яшзни фабрики со стороны 
последней не моясет быть столь ясе интенсивным, как вызов школе 
со стороны деревенского окружения. 

А между тем наиболее падежной основой для возбуждения 
интереса ребят и всей школы к общественно-необходимой работе 
среди местного населения является достаточно явно обнаруяспвшаяся 
заинтересованность населения в деятельности школы. Если ребята чув¬ 
ствуют, что они нужны, что ясизнь ставит именно для них ту или другую 
общественную задачу, онп загораются интересом к ней. Дело не только 
в том, чтобы школа заинтересовала взрослое население своей обществен¬ 
ной работой, дело еще в том, чтобы школа, ребята постоянно чувствовали, 
осязали, -что их работа нужна и расценивается взрослыми, как необхо¬ 
димая, что взрослые сами проявляют инициативу для втягивания ребят 
в свою работу. 

В этом отношении, как я уже сказал, фабрика уступает и будет усту¬ 
пать деревне. Но все же фабрика таит в себе огромные возможности для 
общественной работы ребят. Эта работа так же, как и в деревне, благо¬ 
даря тому, что развертывается в довольно однородной производственной 
и социально-экономической среде, сравнительно легко моясет отлиться 
в конкретные формы и пойти по трем направлениям: по линии производ¬ 
ственной, организационно-общественной и просветительной. 

Я не стану сейчас развивать подробно свои предложения и пред¬ 
положения об этих конкретных формах: это завело бы меня слишком 
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далеко. Мне важно здесь установить только следующее. Возможности, 
которые открываются для общественно-необходимой работы па фабрике, 
и вместе с ней, чрезвычайно благоприятны и для организации образова¬ 
тельной работы. Я хотел бы здесь подчеркнуть ту мысль, что экономное 
и целесообразное разрешение образовательных задач, которые стоят 
перед фабрично-заводскими семилетками, находится в огромной связи 
и зависимости от содерясания, форм и размаха возможной на фабрике 
общественно-необходимой работы. Подчеркнуть это мне представляется 
важным вот почему. Мне каясется, что чрезвычайно легко настолько 
сильно увлечься теми возможностями для образовательной работы, кото¬ 
рые таит в себе любая фабрика, чтобы на первых порах строительства 
фабрично-заводской семилетки выдвигать на первый план именно моменты 
•образовательной работы, отодвигая на задний план общественно-необ¬ 
ходимую работу школы. Для нас, разумеется, образовательная работа 
имеет первостепенное значение, в силу этого и вопрос о программах ее 
и пр. должен вызвать самое серьезное к себе внимание. 

Однако, если мы захотим на деле использовать образовательные 
возможности фабрики, мы можем натолкнуться на ряд трудностей, иду¬ 
щих со стороны ребят. Ради чего изучение фабрики? Чем стимулируется 
интерес ребят к ней? Когда мы имеем дело с фабзавучником, мы видим, 
что его интерес к учобе, к работе на фабрике стимулируется тем, что он 
связывает свою будущую «взрослую» серьезную работу с фабрикой, что 
в ней завязаны и его материальные интересы. За фабзавуч сама рабочая 
молодеясь создала широкое и плодотворное двиясенне. Можно ли рассчи¬ 
тывать, что среди ребят, вовлекаемых в фабрично-заводскую семплетку, 
такясе может создаться широкое двиясение за свою школу, школу особого 
типа в смысле коренных связей с фабрикой? Мне кажется, что такого 
под’ема и такой борьбы за школу, какие были при нарояедешш фабзавуча 
среди молодежи или школ крестьянской молодежи, не будет и быть не 
сможет. Это обстоятельство между прочим само по себе предупреждает 
против чрезмерно преувеличенных ожиданий и надежд в связи 
с фабрично-заводскими семилетками. Этого забывать не следует. Но все 
же активный интерес к своей школе, к задачам и перспективам ее строи¬ 
тельства, к образовательному ее материалу у ребят фабрично-заводской 
семилетки может быть более повышенный и положительный, чем в город¬ 
ской школе обычного типа. Этот интерес будет иметь место в том случае, 
если в основе всей школьной жизни будет леясать общественно-необхо¬ 
димая работа школы на фабрике и вместе с фабрикой. Если фабрика может 
сделаться полем общественно-необходимой деятельности для ребят, 
интерес к ней со стороны последних обеспечен. Нет надобности тогда 
искусственно повышать интерес к изучению фабрики, нет опасности тогда 
замкнуться только в стенах фабрики, отгородиться от остального мира. 

Ребята, которые нужны фабрике, которые осязают, чув¬ 
ствуют это, могут быть сравнительно легко втянуты в изучение того 
большого круга образовательных вопросов, которые фабрика ставит по 
всем разделам знания. В значительной мере, благодаря широким возмож- 
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ностям общественной работы школы на фабрике и вместе с фабрикой, раз¬ 
решается для фабричшьзаводских семилеток задача приспособления 
программы к местным условиям. 

История фабрики, ее организация, хозяйственная мощь, методы 
работы, связь со всем местным хозяйством и населением, народно-хозяй¬ 
ственные связи и значение фабрики, перспективы и темп ее развития, 
сравнение ее с зарубежными фабриками н мн. др.—весь этот круг вопро¬ 
сов ставится перед школой не отвлеченно, а в связи с осознанием громад¬ 
ной роли фабрики, как высшей формы развития производительных сил, 
в связи с осознанием значительности своего, пусть маленького, участия 
в жизни и работе данной фабрики и ее рабочих. 

Мне хотелось бы привести один пример общественно-необходимой 
работы школы на фабрике, который показал бы, как благотворно может 
'сказаться момент участия в жизни фабрики на всех элементах работы 
школьников. 

Ребята принимают участие в шефстве данной фабрики над той или 
другой деревней. Есть ли для них работа? Очень много и достаточно до¬ 
ступной по форме и содержанию: она может пойти по линии обслуживания 
ребят деревни пли по линии выполнения отдельных заданий, которые 
поручаются школьникам взрослыми. Что получают ребята в процессе 
такого участия в шефстве над деревней, помимо навыков общественно¬ 
необходимой работы? Чрезвычайно много. Передними, например, уже не- 
отвлеченпо встанет вопрос о смычке рабочих и крестьян. Перед ними уже 
не искусствеппо и отвлеченно будет поставлена задача изучения дерев ни: 
как же можно работать по шефству, не изучая в той или другой мере 
«свою» деревню. А нужно ли вспоминать, как трудно достается пам в го¬ 
родской школе жизненная постановка вопроса об изучении деревни? 
А к этим вопросам ребята подойдут, оставаясь в пределах своей работы 
на фабрике. Это частпый пример. Можпо было бы привести много таких 
примеров. Но это не составляет сейчас моей задачи. Мне важно было при¬ 
вести его для того, чтобы показать, как в обстановке повседневного уча¬ 
стия фабрично-заводской семилетки в общественно-необходимой работе 
взрослых ребята сами растут, учатся по наиболее важным, имеющим 
общеобразовательное значение вопросам, при чем (это важно подчеркнуть) 
не заслоняют своей фабрикой от себя всего мира. 

Разумеется, опыт (фабрично-заводских семилеток будет иметь для 
всего нашего школьного строительства большое значение, если школам 
этого типа удастся жизненно, практически плодотворно продвинуться 
вперед в деле увязки общественно-необходимого труда с учобой, с обра¬ 
зовательными занятиями. Но может улыбнуться удача этой школе именно 
потому, что мы сознательно попытаемся использовать благоприятные 
об’ективные формы связи школы с фабрикой для того, чтобы в первую 
очередь пащупать доступные экономные и интересные формы общественно- 
необходимой работы ребят и на этой основе строить с ними и остальную, 
в том числе и образовательную, работу. 


А. Е. Шейнберг. 
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ОБЩЕСТВЕННО-НЕОБХОДИМАЯ РАБОТА В ИНДУСТРИАЛЬНОЙ 

СЕМИЛЕТКЕ. 

Вопрос об общественно-необходимой работе является одним из со¬ 
временных вопросов школы. Наполняя программы ГУС’а живым содер¬ 
жанием из окружающей среды и стремясь приблизиться к жизни, отдель¬ 
ные школы делают попытки перейти от пассивного наблюдения над 
жизнью к активному воздействию на нее. Педагогическая мысль усиленно 
работает в поисках форм и видов участия школы в жнзнн и труде окру- 
ясающего населения. Но несмотря на материал, у лее имеющийся в литера¬ 
туре, несмотря на практику некоторых школ, лозунг «общественно-по¬ 
лезная работа в школе» очень молод, недостаточно подработан, а потому 
вполне естественно, что места настойчиво требуют указаний и советов. 
В плоскости принципиальных обоснований этот вопрос ясен для боль¬ 
шинства работников. Вопрос пе в том, что такое общественно-необходи¬ 
мая работа н ну ясна ли она, а как нужно общественно-необходимую ра¬ 
боту осуществлять, ибо нет еще договоренности по этому вопросу и яс¬ 
ности. Статья тов. Шульгина «Общественно-необходимый труд в школе» 
является ценным материалом. Автор четко и ясно ставит вопрос о том, 
что такое общественно-необходимая работа, и приводит ряд конкретных 
указаний, какие виды общественно-необходимой работы приемлемы для 
школы. 

Особенно ценны предостережения т. Шульгина относительно вы¬ 
бора вида работ, их посильности для ребят и педагогической ценности. 
Кругом такое безграничное море работы, такая потребность вмешатель¬ 
ства культурного коллектива, такая необходимость культурного воздей¬ 
ствия на окружающую среду, быт, что можпо распылиться, переоцепив 
силы ребят и всего школьного коллектива. Год тому назад возможно 
было даже здесь, в Москве, слышать о том, что школа не подготовлена 
для общественной работы, что недостаточно сорганизованы для сей цели 
дети, что это помешает всей работе школы, отразится на навыках, и много 
еще приводилось всевозмояшых причин для «отвода» вопроса об участии 
школы в жизни. ѵ 

Затем, общественно-необходимая работа допускается в школу, как 
факультативный момент, потом новая фаза в этом вопросе: наступает мас¬ 
совое признание общественно-полезной работы, как одного из основных 
моментов работы школы. К этому заключению приходят практические 
работники. Разве возможно только изучить жизнь какого-нибудь ги¬ 
ганта-завода или даже небольшого производства, не включаясь в эту 
хлопотливую жизнь с ее производственными тревогами, профессиональ¬ 
ными волнениями, с ее недугами в вопросе быта и культуры; разве можно 
только констатировать стихийный рост запросов молодежи и подростков 
в области техники, не отзываясь па эти запросы? Может ли школа обойти 
только наблюдением и изучением массовое стремление окружающей за¬ 
водской среды к кружкам, к курсам технического образования, к позна- 
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пню и обучению в связи с работой у станка? Ребята, соприкасаясь с ра¬ 
бочей молодежью у станка, одни как рабочие, другие как исследователи, 
почувствуют необходимость вначале взаимной консультации, а затем 
«соработы» (если этот термин можно употребить). Где?—последует вопрос. 
Молодежь и подростки сойдутся на технической экскурсии, техниче¬ 
ских кружках (авпо, радио, механики, химии и т. д.). Кто явится их орга¬ 
низатором, об этом речь будет ниже. 

Школа, изучая, исследуя, наблюдая, почувствовала потребность 
быть активистом в работе окружающей среды, но, сделав вначале робкие 
шаги в направлении активной работы в ней (среде), пришла к выводу 
о том, что нельзя чрез изучение жизни сблизиться с нею, что для этого надо 
«включиться» в лшзнь и окружающую среду. А дальше естественным 
.является вопрос о методике этого включения, о видах и формах работы 
в среде и со средой. В деревне, где не так сложна обстановка, школьный 
работник имеет большую практику в этой работе. Работникам индустри¬ 
альных районов, городов и заводов несколько трудней разрешить этот 
вопрос, ибо обстановка и взаимоотношения здесь сложней. Вначале школь¬ 
ный работник, обрабатывая с ребятами огород школы, заботился о его 
культуре, учился, агрономизировался и, вкривь и вкось давая советы 
по сельскому хозяйству своим ученикам и населению, сделался бессмен¬ 
ным консультантом деревни. Потом для него было несравненно легче 
найти формы приближения школы к среде, влияния на нее. 

Работнику ясе заводской школы было трудней найти подходы, а бла¬ 
годаря этому и методы более активного воздействия на окружающую 
лшзнь заводского района. 

Правда, учитель в сельскохозяйственном окружении всегда работал 
не один, он работал в полном контакте с агрономом. Школа давно поняла, 
что к общественно-полезной работе необходимо привлекать специали¬ 
стов (агрономов, врачей и т. д.). В заводском районе школа также осо¬ 
знала, что без помощи инженера ѵв предстоящей работе ей не обойтись, 
а потому необходимо выдвинуть вопрос о работе инженеров в порядке 
нагрузки общественной работой, как это делалось по отношению к учи¬ 
телю, агроному, врачу. Школе не привыкать быть толкачом во многих 
вопросах, почему лее и теперь в момент, когда вся страна охвачена со¬ 
знанием необходимости превращения Союза в страну, производящую 
орудия производства, не говорить о привлечении инясенеров к работе 
по поднятию'технической культуры в районе? Сфера деятельности послед¬ 
них моясет быть и не только завод, а район и среда, как у учителя, врача 
и агронома. 

Под общественно-необходимой работой школы в фабрично-завод¬ 
ском окружении мы понимаем организованную работу школы или пи¬ 
онер-отряда, направленную на улучшение производства, поднятие тех¬ 
нической культуры района, культуры быта и культурного уровня окру- 
ясающего населения, работу, в конечном счете дающую определенный 
эффект, педагогически ценную, доступную ребятам. Школа-семилетка 
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систематически изучает настоящее и будущее производства и его района; 
зная тенденции развития производства, не моясет не осознать своей ак¬ 
тивной роли в этой общей борьбе с технической неграмотностью, которою 
охвачено производство. Школа не моясет остаться пассивной в этом мас¬ 
совом стремлении к повышению технической культуры, развитию и офор¬ 
млению технических знаний и умений. Если дети в деревнях ведут работу 
в избах-читальнях, организуют дома батраков (опыт школы им.Ради¬ 
щева), устраивают уголки и т. д., почему ясе школа в фабричном поселке 
не моясет выдвинуть вопроса об организации технического клуба, органи¬ 
зовать силами учащихся технические уголки в заводском клубе, устроить 
для молодеяси и подростков ряд круясков у себя в школе (авио, радио, 
химических и механических, по техническому устройству своего района)? 
Учащиеся увлечены работой в этих круясках, а разве возможпо закрыть 
глаза на стихийный рост запросов молодеяси и подростков в области тех¬ 
ники, этой массовой тяги к техническому самообразованию среди не¬ 
организованных ребят и подростков! 

Ребята школы об‘единяются с ребятами района в работе круясков, 
и вполне естественно стоит вопрос об учете опыта работы отдельных круж¬ 
ков (отсюда технические выставки), о лекциях и беседах на технические 
темы, устройстве технических вечеров, технических экскурсий в район 
и в другие индустриальные районы, а затем, без сомнения, встанет вопрос 
о технической библиотеке, вопрос о проектах и их защите. Отсюда кон¬ 
курсы. Вез сомнения, в полном контакте школы-семилетки будут рабо¬ 
тать с учреждениями профобра (ест таковые имеются в районе), особенно 
школа фабзавуча должна быть привлечена к вышеуказанной работе. В своих 
стремлениях, к соясалешш, мы, может быть, как это ни странно, встре¬ 
тим отпор от администрации завода, но надо надеяться, что при развер¬ 
тывании сети школ-семилеток или упрочении позиции тех, что имеются, 
будут сделаны указания в вопросе отношений со стороны производств 
к школам при последішх, иначе не может быть и речи о построении инду¬ 
стриальных семилеток. На долю ясе школ выпадает агитировать обще¬ 
ственное мнение заводской администрации, технической интеллигенции 
и в особенности прорвать фронт во взаимоотношешіях командного тех¬ 
нического состава производств. 

Фабзавкомы должны понять роль школы и притти на помощь к ней, 
но, конечно, надо действовать и через самих рабочих—отцов ребят, 
школьников. Вышеуказанный вид работ — один из самых очередных, 
многие уже проверены практикой, этот своевременно выдвинут перед 
внѳвь развертывающимися школами или теми, которые сблизились 
с производствами и их районами. 

В связи с изучением заводов и их районов моясет быть совершена 
большая работа школой по собиранию материалов по истории завода, 
революционного движения рабочих последнего и его района. К соясале- 
нию, наши производства и профсоюзы, имея богатое революционное про¬ 
шлое, не фиксируют его; возмояшо, что история их не будет достоянием 
настоящего и будущего. 
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Дети являются собирателями этого прошлого производств и сою¬ 
зов. Особенно эту работу школы должны • приветствовать профсоюзы: 
нельзя же расточать богатые моменты прошлого нли удовлетворяться 
преданиями, этой постоянной передачей из уст в уста. 

Школа особенно должна использовать производственные совеща¬ 
ния, где можно ознакомиться с основными задачами, стоящими перед 
производствами, организацией труда, его интенсификацией и т. д. Вообще 
общественно-полезная работа не должна быть случайного характера, 
она должна строиться на основе изучения производственных планов 
завода и его района, на основании задач, стоящих перед последними. 
Школа всегда должна быть в курсе вопросов, которыми живет произ¬ 
водство и его район, она должна сжиться с ним (производством). Детп 
этих школ, будущие рабочие этих заводов, это те, кто поднимут в буду¬ 
щем его культуру. А потому их надо воспитывать «на цехе и в цехе», 
они должны вырасти в нем в то время, как там же стареют их отцы. 
Через прикрепление детских звеньев к цехам (в зависимости от возраста, 
групп и сложности цехов) школа может совершить большую работу по 
улучшению гигиеническо-санитарного состояния завода. Заводские врачи 
и охрана труда фабзавкома должны были бы приветствовать уже имею¬ 
щуюся в этом отношении практику и помогать в дальнейшей работе. 
Может быть целый ряд возражений в отношении этого вида обществен¬ 
ного труда: связь с программой, опасения относительно профессиональ¬ 
ной подготовки и т. д. Основные контуры и кардинальные черты школ- 
семилеток при производствах установлены в сознани учительства, а по¬ 
тому излишне было бы говорить, что нет тенденции воспитывать из уча¬ 
щихся мастеров ‘или подмастерьев индустриального периода, но что эле¬ 
менты труда, именно детского правильно организованного труда, должны 
будут составить стержень школ при производстве, что особенно будет 
выпячен вопрос о группе навыков, умений и познаний в области трудо¬ 
вой политехники, осуществляемой работой учащихся в мастерской, ра¬ 
бочих комнатах, в кружках, на производстве, будет сделано ударение на 
группе знаний политехнического характера, отраженных в программах 
отдельных школьных дисциплин (вкрашшвание элементов теАюлогии 
в программы естествознания, физики). Наконец, овладение материалом, 
инструментом, уменье довести работу до конца, коллективная работа, 
учет времени, материалов, измерение, чертелш, конструкция,рациональ¬ 
ная организация работы—все это входит в программы мастерских, рабо¬ 
чих комнат. Следовательно, вышеуказанный вид работы как нельзя лучше 
увязывается с педагогической работой школы и слуяшт богатым материа¬ 
лом для развития конструктивных способностей учащихся, осознания своих 
психотехнических особенностей н повышения технической инициативы. 

Второй группой вопросов является культура быта окружающей 
среды. Школа при производстве по условиям близости к политически 
передовой и зрелой части рабочего класса находится в лучшем положении, 
чем школа в крестьянской среде, тем не менее в идеализированном виде 
представлять учащимся быт окружающей среды нельзя. Быт упрям и не- 
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подвижен. От ребят (они по своим семьям это знают) не может быть скрыта 
косность, патриархальность, инертность, консерватизм семьи и ее ужа¬ 
сающая некультурность. 

К сожалению, или мы, учителя, до сего времени робко шли по на¬ 
щупыванию овоей роли в вопроое реформы быта окружающей среды, или 
это происходит от неуменья фабзавкомов использовать школу, как помощ- 
4 ника своего по переустройству быта рабочих,—неизвестно, но деревенский 
учитель больше сделал в этом направлении. Дети в семьях, школа в рай¬ 
оне должны быть бродильным ферментом в вопросах реформы быта. Ребенок 
в семье, несколько звеньев, прикрепленных к общежитию рабочих, могут 
быть не только пропагандистами, по активными деятелями в вопросе рацио¬ 
нализации жизни, например: режим дня в коллективе и в отдельных семьях, 
где читка газет и книг войдет как один из моментов, гигиена жилища, оде¬ 
жды, вопрос об отношении к детям, организованный отдых семьи—вот во¬ 
просы, которые надо выдвигать, подталкивать, и это может сделать школа. 
Школа должпа так конституироваться, чтобы войти в сеть культурно- 
просветительных учреждений района, чтобы фабзавком сосредоточил на 
ней свое внимапие, как на заводском клубе, как па фабзавуче. Вопросы 
методики не так важны. Каждая школа найдет свой подход. Одна школа, 
может быть, начнет свою работу через детей в отдельных семьях: дети 
требуют расписания дня своей семьи (режим), просят себе внимания 
(вопрос воспитания детей), устраивают в семье читку газет, книг звеном 
из своих товарищей, мастерят в своих рабочих комнатах плевательницы 
для своей семьи, настаивают, чтобы полотенце или тряпочку отдельную 
дали им для вытирания лица, жилище декорируют, агитируют родите¬ 
лей, чтобы братьев и сестер-малышей в детский сад отдали или на пло¬ 
щадку, чтобы отец и мать родительские собрания посещали и школе по¬ 
могали. Другая школа начнет такую же работу в общежитиях рабочих. 
Рабочий клуб, библиотека, читальня, детский сад, детская площадка— 
■об’екты работы нашей. Лекции на санитарно-гигиенические темы, алко¬ 
голь, вопросы социального воспитания детей, па общественно-полити¬ 
ческие темы в рабочем клубе, школе, парке, заводском саду—вот еще' 
виды работ. Наконец, художественно мало воспитывается рабочий и его 
семья. Школа должна взять на себя этот почин. Вечер, концерт силами 
детей в школе, в саду, в общежитии рабочих, вечер, который организует 
школа силами самих рабочих или рабочей молодежи, но с хорошо по¬ 
добранной программой, без сомнения, явится одним из видов общественно¬ 
полезной работы пшолы. Школа им. Радищева, экскурсируя по Уралу 
этим лётом, останавливаясь в заводах и устраивая смычку с рабочими, 
организовала несколько вечеров для рабочих. Единодушно рабочие при¬ 
ветствовали радищевцев, а в Надеждинске, приветствуя ребят, просили 
хотя на день остаться еще и «устроить еще один вечерок». Не потому, 
конечно, радушно относились к ребятам, что из Москвы они, а что умели 
ребята подойти к рабочим, программу хорошую подобрать и выполнить ее. 
Наконец, идет работа старших групп по ликвидации неграмотности 
среди населения. 


г 








Работы много, но не надо переоценивать силы детей, необходим» 
в работе помнить о том, чтобы она была посильна для ребят, необходима. 
тщательная к ней подготовка и доведение ее до получения реальных 
результатов, хотя бы и самых минимальных. Необходимо привлечение 
к работе этой специалистов—инженеров, врачей, техников. 

Общественно-необходимая работа обязательно должна включаться: 
в производственный план учреждения, по возможности увязываться $ 
с программным материалом и непременно по комсомольской и пионер¬ 
ской линии. Это, конечно, не исключает возможности участия школы в ра¬ 
ботах общественною и политического характера, вызванных необходи¬ 
мостью момента. Общественно-необходимая работа—один из лучших спо¬ 
собов развития организационных навыков у ре,бят. Обстановка, в кото¬ 
рой она протекает, осязаемость результатов, самый труд сплачивает 
диктует форму организации. Совершенно неправилен взгляд на то, что- 
сначала нуяшо организовать ребят в пределах школы, а затем вести ра¬ 
боту вне ее. Общественно-необходимая работа стимулирует к знанию, ' 
к усвоению формальных навыков, закреплению их. Все виды общественно¬ 
необходимой работы могут иметь значимость только тогда, когда они 
не будут расходиться с повседневными действиями ребят в том же на¬ 
правлении в школе. Борьба за культуру вне учреждения обязывает 
к поднятию ее в стенах самого учреждения. Общественно-необходимая, 
работа должна дать не только ряд навыков ребятам, но и ввести ряд 
новых элементов в жизнь и быт округа. Поэтому данную работу необхо¬ 
димо проводить среди детей и взрослых, но целесообразно в первую очередь 
фиксировать Свое внимание на работе в детской среде. Осуществить работу 
эту щкола должна совместно с местными общественными организа¬ 
циями, как их помощница. Смысл общественно-необходимой работы—в 
воспитании из ребенка нового человека (говорит Шульгин). Научить 
строить можно только в процессе строительства, как научить бороться 
можно только в процессе борьбы. Вот почему с особой силой встает 
вопрос о вовлечении ребят в практическое строительство, в общественно- 
необходимую работу. 

Рабочие комнаты и мастерские школы могут быть использованы для. 
неорганизованных ребят района. Материалом для работы в‘рабочих 
комнатах может быть в первую очередь использование бросового мате¬ 
риала, которого так много в окружении ребят и на производстве, кото¬ 
рый без ущерба для последнего может быть передан в пользование школы. 

Е. Мартьянова. 
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31 I. 

РЕЖИМ ЭКОНОМИИ И ШКОЛА. 

I. 

В нашем советском строительстве мы уже давно и далеко отошли 
от эпохи «ударных», «сверхударных и боевых» заданий, от работы рыв¬ 
ком, нахрапом, когда мы брали атакой какой-нибудь участок того или 
иного фронта, навалившись всей кучей, напрягши все силы сверхчело¬ 
вечески, но кратковременно. Наши лозунги дня постепенно становились 
лозунгами месяцев, годов, мы перешли к заданиям «всерьез и надолго», 
подошли к заданиям длительного и планового порядка. 

Обстановка сейчас пе менее, а пожалуй, и более сложна, чем в преды¬ 
дущие годы, трудности не уменьшились, а еще усложнились, и напря¬ 
жение энергии нашей ни в коем случае не должно ослабнуть в пережи¬ 
ваемом нами сейчас этапе строительства. Разница между этим этапом 
и прошедшим в том, что наши лозунги, наши задания дошли до корней, 
до самых существенных элементов, долженствующих определить наше 
социалистическое бытие, и, следовательно, они определяют большие 
исторические полосы нашего развития, они содержат Длительные плаиы 
организованной, связанной различными участками строительства, пе¬ 
реплетенной на разных «фронтах» творческой работы по построению со¬ 
циализма . 

Основным центральным заданием такого планово-длительного по¬ 
рядка, заданием, которое определит, быть может, важнейшую эпоху 
в жизни СССР, является задание индустриализации Союза. Этой основ¬ 
ной задаче подчинены все остальные задачи, формулируемые в различ¬ 
ных лозунгах и на длительное время. 

Само собой понятно, что задача индустриализации должна пони¬ 
маться нами достаточно широко; она обнимает не только непосредственно 
сейчас важные вопросы перевода нашей индустрии на более высокий 
уровень техники и подготовки квалифицированной рабочей силы, ро 
и ряд других весьма широких вопросов в различнейших областях жизни, 
в частности ставит важнейшие проблемы перед социальным воспитанием 
в Союзе. 

Если с такой широкой точки зрения подойти к проблеме индустриа¬ 
лизации, то лозунг, из нее вытекающий, лозунг режима экономии полу¬ 
чит также широкое толкование. 

За последние месяцы произошло значительное расширение понима¬ 
ния задач экономии. Непосредственная экономия материальных средств 
(борьба с непроизводительными расходами), оставаясь в силе надолго, 
приводит пас уже сейчас к вопросам улучшения нашего хозяйствования, 
нашего госаппарата, приводит к старым, но надолго еще актуальным за¬ 
дачам поднятия производительности труда, или шире—к рационализа¬ 
ции трудовой деятельности. 

Но вопрос может и должен быть поставлен еще шире. Мы должны 
режим экономии проводить решительно во всех областях нашей жизнп. 

* 2 * 
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И в области социального воспитания также. 

Как должен быть поставлен вопрос о реяшме экономии в учрежде- 
шіях социального воспитания. 

В хо зяйств ертжим экономии имеет одной из своих важнейших и не¬ 
посредственных задач сбережение и накопление свободных денежных 
средств, могущих быть использованными для увеличения основного ка¬ 
питала нашей крупной промышленности. Но что означает режим эконо¬ 
мии в учреждениях социального воспитания и вообще просвещения? 

Абсурдно было бы понимать лозунг режима экономии в наших 
учреждениях таким образом, что мы должны стараться обойтись меньшими 
средствами, чем нам отпускают по бюдясету, и остаток свободных средств 
вернуть государству для передачи промышленности. Государство (по 
центральному и местному бюджетам) отпускает нам столько средств, 
сколько оно в настоящий момент, при учете всех потребностей, в состоя¬ 
нии отпустить. И отпускает недостаточно, что вполне ясно сознается го¬ 
сударством н что обусловлено нашим общим положением в данный момент. 
Если бы учреяедепио народного образования могло обойтись меньшим 
количеством средств, чем ему отпущено, это означало бы, что тот орган, 
от которого зависит отпуск средств, пе умеет экономно работать, не умеет 
учесть минимума. Его следовало бы за это подтянуть. Но взятый пример 
невероятен и абеурдеп; ни одно учреждение по народному образованию 
не в состоящій дать непосредственной экономии денеяшых средств для 
возвращения государству. 

В отношении материальных средств задачей реяшма экономии в про¬ 
светительных учреждениях является не сбережение для возвращения 
государству денег, а рациональное расходование тех средств, которые 
нам государство отпускает. В этом задачи наших учреждений не отли¬ 
чаются от общепринятого понимания реяшма экономии в любом госу¬ 
дарственном и хозяйственном учреждении. В этом отношении мы также 
грешны п мешкотны и неэкономны, как и другие учреяедения и «ведом¬ 
ства», и нам нужно итти теми лее путями по изяшванию бесхозяйствен¬ 
ности, как весь государственный аппарат и его отдельные органы. 

Но мы имеем и специфические задачи, в которых режим экономии 
преломляется своеобразно. Волее того, релшм экономии ставит перед 
нами ряд проблем, правда,не новых, но получающих сегодня особенную 
остроту. 

Возьму пример: постановка питания в наших детских домах, коло¬ 
ниях и вообще учреждениях социального воспитания. На одного ребенка 
в месяц (в разных местах) отпускается от б до 10 рублей. Этого, конечно, 
мало. Но разве эти деньги рационально расходуются? Обычно нет. Сред¬ 
ства, ассигнуемые на питание, в определенном только проценте попа¬ 
дают в котел, часть же идет в отбросы. Из котла опять-таки часть идет 
в желудки детей, другая—в помойку. Не вся пища усваивается организ¬ 
мом, часть ее естественно выводится из организма в отбросы. Вся задача 
в том, чтобы процент полезного использования увеличить за счет умень- 
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шепия процента бесполезного, т.-е. увеличить коэффициент полезного 
питания. 

А чтобы достичь в этом максимально благоприятных результа¬ 
тов, необходимо хорошо уметь применить имеющийся научно-обоснован¬ 
ный опыт рационального питания. Одной добросовестности здесь, ко¬ 
нечно, мало. Нужны знания, нужно изучение опыта Западной Европы, 
Америки, нужно привлечение науки к этому делу. Нужно, чтобы каждая 
руководительница детского учреждения обладала этими знаниями,чтобы 
она могла руководить в этом отношении работой технических сотруд¬ 
ников, чтобы ребята приобретали эти познания, довольно в общем при¬ 
митивные. 

Если мы познакомимся е постановкой питания детей в детучрежде- 
ниях, то увидим, что наш педагогический и технический персонал, зача¬ 
стую не знает даже, как рационально сварить картошку. 

Я не в обвинение кого-либо об этом здесь говорю,—я только кон¬ 
статирую факт, что умения и знания нет, и отсюда значительно "понижен¬ 
ный «коэффициент полезного питания» при шічтожном отпуске средств 
и неэкономная их трата. 

Нужны курсы по питанию для наших работшіков в детучреждениях; 
нужны специальные курсы в педтехникумах; нужна литература по этому 
вопросу—ее почти нет; пужно привлечь внимание врачей-специали- 
стов к вопросам питания. 

Мне возразят, что на это нужны средства. Верно. Но разве режим 
экономии в широком смысле слова в деле социального воспитания озна¬ 
чает уменьшение отпускаемых средств? Товарищ Луначарский не раз 
совершенно правильно говорил, что режим экономии во многих случаях 
должен означать увеличение расходов на народное образование. Если 
приблизительно прикинуть, сколько благ мы переведем из бесполезно 
затраченных в положительно использованные в деле детского питания 
по одной только Москве при условии увеличения на 10% коэффициента 
полезного питания, мы получим в месяц цифру порядка не меньше 
20.000 руб. Небольшую затрату не лишне сделать, чтобы добиться такого 
эффекта. 

На эту сторону в наших детучреждениях как-то мало обращалось 
внимания. Между тем дело здесь не только в непосредственных резуль¬ 
татах улучшения детского питания. Дело здесь—в более широкой педаго¬ 
гической задаче. 

Я вспоминаю одну беседу с покойным профессором Я. Я. Никитин¬ 
ским (старшим)—крупным товароведом и знатоком пищевых продуктов. 
Он возмущенно говорил (в 1920 г.) о том, что при общем голоде населе¬ 
ние донельзя плохо использует скудные продовольственные пайки, 
отпускаемые по карточкам, что очень мало людей знает, как использо¬ 
вать в качестве пищи и приправы дико растущие растения и т. п. Когда 
сравниваешь вошедшие в наш быт способы готовки пищи, сорта овощей 
и других пищевых продуктов с тем, что делается, например, в Америке, 
то видишь, в какой мере мы во многих отношениях отстали. Значитель- 
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ный сдвиг в этом отношении можно сделать главным образом через 
детучреждения, через школу, особенно деревенскую. 

В некоторых штатах С.-А. С. Ш., где фермерская школа в контакте 
с агрономическими станциями вплотную занялась огородным делом, 
постановкой опытов над культурными растениями, можно наблюдать 
большой переворот в характере питания населения—поворот от мяс- 
пого питания к растительному, значительное расширение числа различ¬ 
ных овощей, изменение в характере их использования. И этот поворот— 
дело каких-нибудь 8—10 лет. 

Если прибавить к этой задаче еще одну задачу рационализирования 
домоводства (в отношении кухни), сохранения продуктов, особенно их 
питательных частей, задачу правильного пищевого режима, то мы полу¬ 
чим группу задач, успешное разрешение которых даст значительную 
экономию средств у населения и значительный сдвиг к лучшему в.физи- 
, ческой конституции детского населения. 

Еще одна «характерная» мысль. Мы стоим перед топливными за¬ 
труднениями: топливный баланс у нас сводится со значительным напря¬ 
жением, мы все говорим об экономии топлива. И в то же время у нас до 
сих пор почти неизвестна такая простая и весьма распространенная 
в Финляндии, скандинавских странах, Германии вещь, как «ящик для 
варки», т.-е. ящик, выложенный теплоизолятором (газетные обрезки, 
опилки, войлок и т. п.) на две кастрюли, в котором вскипевшая каша, 
суп и др. довариваются без расхода топлива и сохраняются в горячем 
и готовом виде 12—20 часов. Такой ящик весьма удобен для трудя¬ 
щейся женщины и экономит время и дорогое топливо. 

Вот примеры для действительно практической работы школы, 
для настоящей общественно-полезной работы для проведения и внедре¬ 
ния режима экономии. 

Иногда говорят, что все эти вопросы для нас маловажны, так как 
мы идем к новому быту через общественные столовые, прачечные, почи¬ 
ночные мастерские и т. д. При этом, однако, не учитывают деревенских 
условий, не учитывают ташке, что между временем господства обществен¬ 
ных столовых и нашим сегодняшпим днем лежит большая полоса—по¬ 
лоса поднятия культурного уровня в этих вопросах хотя бы на высоту 
буржуазных стран. Забывают также, что новый быт создается лишь на 
почве широкого распространения знаний и умений рационального домо¬ 
водства . 

На задачи этого порядка—рационального питания и навыков до¬ 
моводства—до сих пор обращалось слишком мало впимания. Курсы по 
переподготовке хозяек п воспитательниц детдомов, кухарок, судомоек, 
прачек, уборщпц—это кажется странным и смешным, а между тем это 
большая, серьезнейшая и трудная задача. Трудная потому, что у нас до 
смешпого мало людей, знающих это дело, у нас нет почти руководителей 
для таких курсов. Но их нужно найти, создавать; именно режим экономии 
требует постановки и разрешения этих вопросов. 
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Нужно отметить, что мы настолько не связываем наших педагоги¬ 
ческих теорий с практикой, что эти вопросы не получили почти никакого 
■отражения в программах наших педтехшікумов . Мы до сих пор не знаем, 
что нужно требовать от учителя, какова должна быть его подготовка 
в вопросах домоводства, и совсем уже не знаем, какие требовашія надо 
пред'являть воспитателям (руководителям) в детучреждениях, неиз¬ 
вестно, в каких учебных заведениях и по каким программам они подго¬ 
товляются. И совсем уже странным кажется, если ставить какие-либо 
требования к прачке или кухарке. Биржа труда в Москве, например, 
на вапрос школы - коммуны прислать квалифицированную прачку, со¬ 
общила, что такой квалификации нет и что биржа на такие требования 
посылает чернорабочих. 

Легко видеть, что проведение режима экономии в одной только 
группе вопросов наших детучреждений ставит как перед органами народ¬ 
ного образования, так и перед каждым просвещенцем ряд задач, на ко¬ 
торые мы еще не обращали должного внимания и которые пока не отра¬ 
зились на постановке воспитания в детучреждениях. А это важно. 

II. 

Хотя затронутые выше вопросы не вполне являются вопросами непо¬ 
средственной экономии материальных благ, однако они довольно тесно 
с ними соприкасаются. Режим экономии, однако, должен коснуться более 
широкого круга вопросов. 

Одним из них является вопрос об использовании времени школой 
и учащимися. 

Характерный факт: нередко на конференциях учителей II ступени 
и вообще при разработке сетки часов школьного расписания происходят 
горячие споры между представителями отдельных предметов о том, сколько 
часов в неделю следует предоставить той или иной дисциплине. Никто 
обычно не удовлетворяется отпущенным временем и требует больше. 
Но задайте вопрос преподавателю, сколько же часов в год ему нужно, 
■сколько ему при данном недельном числе часов придется в течение года, 
и вы в 90 случаях из ста убедитесь, что учитель об этом не думал и не 
считал. Это доказывает, насколько мы недостаточно хорошо знаем счет 
рабочего времени, и это, конечно, отражается на планировании нашей 
работы. Но об этом особо. Я хотел здесь обратить внимание на необхо¬ 
димость поставить вопрос о продолжительности учебного года, как во¬ 
прос острый, требующий внимания, широкой общественности. 

Средняя продолжительность учебного года, число рабочих дней 
в сельской школе II ступени немногим больше ста, спускаясь нередко 
до девяноста. В городе и во второй ступени это число в среднем 170—180. 
За последний год оно поднялось несколько—для II ступени до 180—186. 

Достаточно ли число это? Далеко нет. 

В результате такого небольшого числа рабочих дней в году мы 
имеем следующее явление. 
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Во-первых, из-за короткого срока приходится увеличивать нагрузку 
учащихся, особенно перегружая их домашними работами. Хотя мы уже 
сравнительно давно боремся с перегрузкой ребят, мы здесь сами проти¬ 
воречим себе. 

Во-вторых, слишком длительный (летний) перерыв в занятиях 
является причиной торможения у ребят, или, проще говоря, ребята 
многое забывают за лето, теряют приобретенные навыки и умения. Хотя 
мы не имеем достаточных данных, чтобы сказать, после какой точно 
продолжительности перерыва начинают развиваться явления торможе¬ 
ния, мы можем, однако, с уверенностью сказать, что эта продоляштель- 
ность в среднем не больше двух месяцев. Каждый учцте ль-практик знает, 
что после каникул приходится затрачивать некоторое время на растор¬ 
маживанію, на возобновление в памяти учащегося позабытого, на допол¬ 
нительные упраяшения, чтобы возобновить утерянные навыки. На это 
тратится время из и без того короткого учебного года. А это в свою оче¬ 
редь усиливает и без того достаточную нагрузку ребят. 

В-третьих, наша работа в школе, благодаря указанным обстоя¬ 
тельствам, теряет в отношении основательности усвоения, активности 
методов преподавания; мы вынуждены в большей мере, чем это нам же¬ 
лательно, прибегать к «словесности» и «книжности» (в отрицательном 
смысле этих слов), так как «нехватает времени». 

В сентябрьском номере «На путях к новой школе» в отделе программ 
для I концентра Н.-П. секция ГУС’а дает подсчет возможного числа учеб¬ 
ных дней в году, которое нетрудно без ущерба (а даже с пользой) для 
развития учащегося довести до 220. Это дает увеличение примерно на 
25%, т.-е. на целую четверть. При такой продолжительности учебного 
года в значительной степени будут смягчены те вредные явления о ко¬ 
торых я выше упомянул. 

Относится ли этот вопрос к «режиму экономии»? Несомненно. 
Ведь при той же почти затрате народных средств на школьное обуче¬ 
ние мы получим значительное улучшение нашей педагогической «про¬ 
дукции», если можпо так выразиться. 

Но дело не только в возможном числе учебных дней в году. Важно 
не только увеличить это число до допустимых медициной и йедологисй 
норм, но и правильно распределить перерывы между занятиями. Уста¬ 
новленные традицией перерывы на «рождестве» и «пасхе» согласованы 
с религиозно-бытовыми условиями старой школы и дореволюционного 
времени. Мы до сих пор придерживаемся также традиций—неизвестно, 
по каким причинам. И до последнего времени мы не ставили вопроса 
о том, в какой мере ращюнальны эти сроки перерывов. У нас, правда, 
нет вполне обоснованных данных, через какие промежутки времени сле¬ 
дует делать перерывы, но мы все же можем с достаточным основанием при¬ 
нять, во-первых, что лучше более частые и более короткие перерывы, 
скажем, 3 вместо 2, во-вторых, что правильно между перерывами иметь 
приблизительно одинаковое число учебных дней. Это подтвердит всякий 
учитель, который эмпирически знает, что последние недели перед «ро¬ 
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ждеством» или «пасхой» проходят со значитель но пониженной интен¬ 
сивностью в работе и во всяком случае с пониженной продуктивностью 
работы. 

Эти соображения леясат в основе того распределения перерывов, 
которое предложено ГУС’ом и поддерживается Главсоцвосом*). 
Отсылая читателя к указанному документу, добавим только, что, с точки 
зрения тех требований, которые пред'являются сейчас школе, и тех наре¬ 
каний, которые имеются и сейчас и которые частью вызваны причинами, 
лежащими вне школы (тяжело отразившаяся на школе полоса граждан¬ 
ской войвд, голода), вопрос об удлинении учебного года и рационализа¬ 
ции распределения рабочего времени получает огромное значение. Было 
бы вредно думать, что вопрос о лучшей подготовке наших учащихся раз¬ 
решается только путем лучшего оборудования школы и лучшего обеспе¬ 
чения учителя. Нет спора, что улучшение материальной базы школы 
будет иметь результатом улучшение «качества продукции». Это абсо¬ 
лютно верно не только в отношении школы, но и любой отрасли нашего 
строительства. Но поскольку мы сейчас не в состоянии значительно под- , 
нять материальное положение школы, не обязаны ли мы в пределах дан¬ 
ных материальных возможностей максимально содействовать успеху 
работы школы, используя для того все доступные нам средства? 

Правильный годичный бюджет времени не количественно увеличит 
полезное рабочее время школы, но только улучшит его качественное 
расходование. Правильный и подсчитанный бюджет времени необходимо 
связать с более точным планированием учителем своего курса. Необхо¬ 
димо добиваться того, чтобы к концу года не было гонки и натаскивания 
по предмету «к зачету», т.-е. тех явлений, которые в общем мало полезны 
для ребят. Необходимо, чтобы преподаватель данной дисциплины точно 
знал число часов, которым он располагает в течение всего года, и тща¬ 
тельно бы на это число ориентировался. Тогда обычные споры о числе 
недельных часов заменятся спорами о числе часов в году, и это будят 
шагом вперед к правильному планированию работы. Чтобы такая пла¬ 
нировка опиралась на достаточно тщательный расчет, необходимо вести 
некоторое различение типов рабочего дня. По имеющейся практике можно 
наметить два типа рабочих дней: учебный день и учетный день. Под пер¬ 
вым мы понимаем такой рабочий день, когда учащиеся приобретают кое- 
что новое, делают определенный шаг к усвоению намеченного материала. 
Учетный день, т.-е. день проверки усвоенного, часто не дает учащемуся 
ничего нового, а служит для того, чтобы учитель удостоверился, в какой 
степени усвоено проработанное. Не входя здесь в рассмотрение вопроса 
об учете успешности, скажем только, что здесь следует взять следующую 
линию направления: необходимо добиваться, во-первых, чтобы проверка, 
нужная учителю, занимала возможно меньше времени, а учет, кото¬ 
рый имеет значение для учащихся (конференция, например), не отнимал 
у рабочего дня его учебного (в указанном выше смысле) характера. Не 
бесполезно задаться целью в начале года приблизительно заранее учесть. 


') См. N° 9 нашего журнала, стр. 70. 
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сколько рабочих дней должно быть потрачено на учет, на «раскачку» 
(в начале года) и т. д., и, сведя это число до минимума, в течение года 
следить за выполнением намеченного, учитывая, в какой мере здесь можно 
«сэкономить» для увеличения числа чисто-учебных дней. Имея такой 
предварительный расчет, можно с большей точностью спланировать ра¬ 
боту по программе как на весь год, так и на отдельные периоды учеб¬ 
ного года. 

Все вышесказанное о годичном бюджете времени одной своей сто¬ 
роной обращено к школе и учителю, а другой—к учащемуся. С точки 
зрения экономии времени необходимо поднять среди ребят борьбу с про¬ 
пусками занятий без уважительных причин, с опаздываниями и т. д. 
Не стоит здесь останавливаться на том, в какой степени достаточно рас¬ 
пространенное явление пропусков и опаздываний зависит от постановки 
дела в самой школе—интересно ли на уроках, нет ли того типа «спра¬ 
шивания», которое в старой гимназии заставляло не являться в класс 
в предчувствии «двойки». Надо полагать, что эти причины сведены в на¬ 
ших школах до некоторого минимума. Надо думать, что основная при¬ 
чина имеющихся пропусков п потерь времени'лежит в іом, что мы вообще 
недостаточно боремся с расхлябанностью ребят, что мы не умеем найти 
правильных воспитательных подходов, которые должны создать в ре¬ 
бенке навыки экономной и организованной работы. 

Здесь мы уже подходим к вопросам воспитания в узком смысле 
слова с той же точки зрения режима экономии. 

М. Пистрак. 

(Продолжение следует). 


ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ КИНО ДЛЯ ДЕТЕЙ. 

Совершенно очевидно, что кино является могучим пособием для 
школы. Оно дает возможность в яркой живой форме познавать окружаю¬ 
щий мир. К сожалению, это могучее орудие почти не используется школой. 
Обычное об’яснение—нет школьных кинолент. Это не вполне справедливо. 

Может быть, не вполне удовлетворительные, но были и есть научные 
киполенты, по большей части географического характера. И нйдо было 
видеть, с каким жадным интересом и с какой силой дети воспринимали 
демонстрируемый им материал. В годы гражданской войны, когда край¬ 
няя нужда хотя бы даже в одежде, обуви лишала многих детей возмож¬ 
ности посещать школу, в те суровые для детей времена некоторые из них 
регулярно посещали почти бесплатные детские киносеансы в сопрово¬ 
ждении лекций. И эти дети нас положительно поражали чрезвычайно жи¬ 
выми и ясными сведениями о разных странах, которые они, ничуть не 
насилуя себя, получали в такой живой форме, какую дает кино. Они 
подмечали и запоминали множество деталей, очень метко наблюденных! 
в движущейся картине на экране, и о дальней стране рассказывали с та¬ 
кою красочностью, точно в ней бывали. Дети более, чем взрослые, воспри¬ 
нимают кино, как действительность. Выло трогательно наблюдать, как 
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эти дети улицы, которых дома окружал печальный мир лишений, охов 
и вздохов, как эти дети с жизнерадостной любознательностью спорили, 
сравнивали, восхищались техническими сооружениями или работой 
машин, виденных в кино в их действии. 

Вероятно, очень немногие обратили бы внимание на ленточку, кото¬ 
рая показывает, как американская машина копает картофель. Между 
тем детвора вела дебаты на основании собственных соображений, потому 
что ленточка была очень коротка и лектор, ведя киносеанс, не имел воз¬ 
можности на ней остановиться, детвора вела горячие дебаты о том, на¬ 
сколько рациональна эта машина. Группа детей рьяно отстаивала свое 
мнение, что эта машина, выкапывая с такой быстротой картофель, режет 
и портит его. Нечего и говорить о более эффектных местах фильм, напри¬ 
мер, изображающих на экране океанский пароход, американские мосты, 
небоскребы и улицу Нью-Йорка в движении, или охоту на моржей, или 
ныряющего под льдину белого медведя, высовывающего затем голову 
из моря далеко позади льдины, и прочее, и прочее. Все эти места вызы¬ 
вали долгие и горячие споры детей—а почему белый медведь так ловко 
плавает? и т. д., и т. д. 

Искусство заключается в том, чтобы с малыми средствами дости¬ 
гать значительного результата. Конечно, мы бедны кинолентами, но мы 
наблюдали, как эта бедность превращалась в богатство. 

В детях с 10-летнего возраста живет жизнерадостный реалист. Им 
дай познать вещь Но всей ее материальной прелести. Кино дает дина¬ 
мику машины, бегемота, раскрывающего пасть, австралийцев, выпол¬ 
няющих свой дикий танец, но все это в виде одноцветной картины на 
экране. Это не может вполне удовлетворить детей, которые стремятся 
познать вещь также и в ее цвете. Поэтому само собой напрашивалось 
соединение на одном сеансе киноленты с раскрашенным диапозитивом. 

Можно бы желать, чтобы детям давалась раскрашенная кинолента. 
Но здесь есть ряд «но». Прежде всего таких кинолент почти нет, затем 
имеющиеся раскрашены грубо, а хорошо раскрашенные дороги. 

И вот наша бедность цветными лентами наталкивает на иной 
выход. 

Дети есть дети. Они не могут воспринимать фильму на экране с той 
быстротой ориентировки, с какой воспринимает ее взрослый. Им нужна 
подготовка перед киносеансом. Если бы механик пустил киполепту 
слишком медленно, а в известных пределах он может менять скорость 
движения фильмы, то дети бы закричали, чтоб он пустил быстрее. Выход 
не в этом, хотя вообще детям нужно показывать фильму замедленным 
темпом, поскольку от этого не страдает реалистичность картины на 
экране,—выход совершенно ясный—в подготовке детей к восприятию 
фильмы. Эту подготовку даст лекция или рассказ, или беседа при по¬ 
казе раскрашенных диапозитивов. Сам собой здесь намечается обход 
нашей бедности путем превращения этой бедности в богатство. Дело 
в том, что имеющиеся у нас отрывочные короткие киноленты, несколько 
случайные, не могут полно осветить перед детьми предмет. И вот удачно 
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12. «Методическое письмо по планированию». 13. Прушицка я.—«Дошколь¬ 
ное воспитание и современность». 14. Руднев.—«Комсомол, готовь третью- 
смену». 

Кружок по дошкольному Воспитанию организуется на добровольных на¬ 
чалах. Наркомпрос считает их чрезвычайно важным делом, потому что уже на¬ 
стала пора по деловому и практически поставить вопрос о массовом дошкольном 
воспитании в деревне, т.-е. о реальных мерах по раскрепощению крестьянки 
и оздоровлению детского населения. 


ИСТОРИЯ И СОВРЕМЕННОСТЬ 1 ). 

Товарищи, мне прежде всего чрезвычайно приятно выступать пё- 
ред аудиторией, с которой я тесно связан своим «социальным происхо¬ 
ждением». В старой нашей школе обществоведения, как такового, не 
было, обязанности обществоведа исполнял историк, и я начал свою пре¬ 
подавательскую деятельность, как преподаватель история средней школы 
тогдашней, теперешней II Ст. Так как я преподавал в старших классах,, 
то особенно близким родственником я являюсь тем, кто работает в 8-ой 
и 9-ой группах. Так что, видите, если посчитаться родством, то окажется, 
что я имею честь принадлежать к вашей среде. Это удовольствие, кото¬ 
рое мне доставляет выступление, немного портится заголовком; Меня 
просили сделать доклад на тему: «Историзм и современность» вообще 
в преподавании. Я охотно на это согласился, но когда мне прислали пу¬ 
тевку, то в ней, оказывается, написано: «Историзм и современность в : про¬ 
граммах ГТС’а». Но, товарищи, должен сразу вам сказать, выступать, 
как докладчик от ГУС’а я не имею и никакого права и никакой возмож¬ 
ности. Вина не ГУС’а, а моя собственная. Мне было поручено ГУС’ом 
как раз составить программу курса истории, которую ГУС в принципе 
решил восстановить, как самостоятельный курс. Стало быть, никакого 
гусовского штемпеля на моих мыслях быть не может. По об’ективным 
условиям я нигде не докладывал того, что я собираюсь в сжатом виде 
изложить сегодня (чтобы не затруднять такой большой аудитории). 
Это мои личные взгляды, думаю, что они не очень разойдутся, в общем 
и целом, со взглядами руководителей научно-педагогической секции 
ГУС’а. С Надеждой Константиновной Крупской мы неоднократно обме¬ 
нивались мыслями, в порядке частного разговора, и как будто бы в ос¬ 
новном мы сходимся, по это все то, что я могу сказать. В высокой степени 
правдоподобно, что та схема, которую в общих чертах я изложу в конце 
своего доклада, что она будет самым блестящим образом разбита на бли¬ 
жайшем заседании Научно-Педагогической Секции ГУС’а и в программу, 
настоящую, официальную программу, не претворится. Это возможно. 
Эту оговорку я делаю, чтобы вы от моего доклада слишком многого не- 
ждали, и кстати сказать, это, мне кажется, делает нас свободнее и в смысле 
дальнейшей дискуссии. Если бы я выступал в связи с тем, что решил 
ГУС, это бы связывало нас. ГУС ничего не решил, я выступаю со своим 

■ _ ІІ (■' -4 . . 1Т* 

В Доклад сделен М. Н. Покро -скии на курсах-конфзреннии общ'ство- 
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личным мнением и прошу к тому, что я буду дальше излагать, так н от¬ 
нестись. 

Все вы прекрасно знаете, что история и историзм сейчас у нас в школе 
Нет. не в авантаже обретаются, как выражались в XVIII веке, что они 
местами превращаются в какую-то календарную справку, почти буквально 
в те справки, которые имеются на обороте листочков стенного календаря, 
для пояснения тех фактов социологического характера, фактов главным 
образом современности, которыми наполнены и на которых основываются 
программы обществоведения как в школах семилетках, так и в школах 
девятилетках. Но для девятилетки ведь существует только об’ект 'про¬ 
граммы, самой программы нет. Такое положение вещей некоторым това¬ 
рищам в ГУС’е, и в том числе мне, начинает казаться несколько ненор¬ 
мальным. Это прежде всего совершенно не марксистское положение ве¬ 
щей. Но для всякого положения вещей, нормально оно или ненормально,, 
все-таки есть свое об’яснение, и я хочу подойти к самому вопросу об исто¬ 
ризме и современности в программе ГУС’а с исторической точки зрения, 
с вашего разр щения. Почему у.нас история попала в такое грустное по¬ 
ложение, в котором она находится сейчас, в котором,вернее, она должна 
находиться, ибо контрабандою история все-таки преподается в нашей 
школе второй ступеші. Беру программы, как они есть. В этих програм¬ 
мах истории мало. В чем причина? В том, что та история,которая препо¬ 
давалась в средней школе в старое время, естественным образом должна 
была вызвать против себя жесточайшую реакцию. Эта история отличается 
тем, что в ней не было никакой истории. Это факт, это не фраза, это факт 
несомненный. Заучивались чисто-индивидуальные поступки людей, ко¬ 
торые по большей части этих поступков никогда не совершали. С благо¬ 
говением упоминалось о наказе императрицы Екатерины Ни о гуманных 
идеях императрицы. А между тем, этот знаменитый «наказ» есть жалкая 
компиляция из произведений западно-европейских публицистов, где 
Екатерине принадлежат только ошибки. 

Говорили о внешней политике императора Александра I, и был та¬ 
кой профессор Надлер, который написал на эту тему многотомное сочи¬ 
нение, где рассказывалось, какими высокими идеями вдохновлялся Але¬ 
ксандр ит.д. Но достоверный факт, что политика Александра Ібыла поли¬ 
тикой его министра Чарторыйского. У того-то была идея и по-своему до¬ 
вольно возвышенная—восстановление Польши. Но Александру I идея 
была совершенно чужда. Он просто не понимал, что заставлял его делать- 
Чарторыйский, шел на поводу у него, ибо он был в то время человеком 
чрезвычайно мало сознательным н мало опытным и сам, конечно, никакой 
политики вести не мог. Таким образом все эти подвиги разных великих 
людей, которые изображались в истории, по большей части прежде 
всего никогда этими «великими» людьми не совершались. . 

Эти подвиги былц, заштемпелеваны целым рядом хронологических 
дат, которые неукоснительно спрашивали у учащихся. Эти хронологиче¬ 
ские даты также не имеют ничего общего ни с какой действительностью. 

О тбм, что считать с «Р. X.», файта, болей нежели сомнительного,в высо- 
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кой степени странно, не стоит говорить. Но оставим в покое принци¬ 
пиальный вопрос, существовал ли Христос, допустим, он существовал. 
Это же не меняет того факта, что Дионисий «Малый», создатель этой са¬ 
мой христианской эры,—между прочим наш соотечественник, ибо он ро¬ 
дился на северном берегу Черного моря, где-то в Скифии,—не знал ма¬ 
тематики и поэтому наврал, попутно, и по его собственному исчислению 
Христос должен был родиться через три года после Р. X. Таким образом 
все эти даты ничему в действительности не соответствуют. 

Совершенно естественно, что по отношению к этой истории у меня— 
я думаю и у всех моих сверстников—дело с учащимися было очень просто. 
У нас заключалось с ними определенное соглашение, мы отмежевывали 
минимальный минимум этих самых неверных хронологических дат и не¬ 
точных лишних указаний, и такой минимум, который не раздражал бы 
слишком начальство, ибо оно очень любило и эти даты, и эти собственные 
’. имена, а остальное без всякой церемонии вычеркивали. После этого 
во что превращался официальный учебник истории, страшно было даже 
посмотреть, и обыкновенно от 300 стр. оставалось в результате этой ра¬ 
боты 30, а затем мы занимались в сущности обществоведением. На уроке 
о французской литературе XVIII века, Монтескье и Руссо, рассказывали, 
что такое демократия. Тогда для нас демократия, буржуазная демокра¬ 
тия, до революции пятого года была еще идеалом. Рассказывалось, ка¬ 
кие бывают конституции, что такое разделение властей, как устроен суд 
в культурном государстве и как все это не похоже на русское самодер¬ 
жавие, на русские порядки. Это был урок по обществоведению на самом 
деле. Дальше в том же самом XVIII веке нам попадался Адам Смит, фи¬ 
зиократы—даже учебник Иловайского о них вспоминал. Очевидно, это 
был на самом деле элементарный урок политической экономии; сорок 
восьмой год, социализм—тут нельзя не об’яснить, что такое социализм. 
И урок посвящался изложению того, что такое социализм, изложению 
коммунистического манифеста и т.. д. Затем наступал экзамен. Перед 
экзаменом происходил последний торг: приходили и спрашивали, нельзя 
ли еще этот год выкинуть, нельзя ли еще это имя выкинуть. Обыкновенно 
мы в этом отношении были чрезвычайно уступчивы. «Сделайте одол¬ 
жение—говорили мы,—но вы'знаете, какое начальство, ошкочень как 
раз этот год любит, всегда спрашивает. Посудите сами, и меня посадите 
и сами сядете».—«Да,—соглашались учащиеся,—пожалуй, лучше этот год 
оставить». Вот какого рода шли разговоры. 

Ну, как вы думаете, товарищи, могли мы да и наши ученики питать 
какое-нибудь уважение к этому старому курсу истории? Не питали ни¬ 
какого. Но тем не менее вы заметили, что с этим курсом истории был 
внешним образом увязан курс, обществоведения. Я вам привел два при¬ 
мера, их можно привести массу. Таким образом увязать обществове¬ 
дение с историей было все же возможно. Обществоведение вовсе не изго¬ 
няло истории, оно изгоняло ту псевдо-историю, которой мы занимались 
в силу необходимости. И вот, когда наш преподаватель обществоведения 
избавился от преподавания этой псевдо-истории, то естественным обра- 
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зом он вместе с водой выкинул из ванны ребенка. Это было довольно 
естественно, осуждать за это преподавателя не годится. Но есть ли это 
нормальное положение вещей, что у нас в средней (я извиняюсь, что упо¬ 
требляю старое выражение), в школе II ст., как в семилетке ѵ так и в пре¬ 
делах 9-тнлеткп, нет самостоятельного курса истории? Мне кажется, 
прежде всего с педагогической точки зрения та программа обществове¬ 
дения, которая имеется сейчас, неудовлетворительна. Вы сами педагоги 
н, как педагоги, вы стоите гораздо выше меня, потому что мы 30 лет томѵ 
назад были кустарями в области педагогии, вы меня поправите. 

Но мне представляется, что об’яснить детям, или, как теперь гово¬ 
рят, ребятам, скажем, советскую систему, советский строй, просто так, 
не приводя никаких сравнений,—не выйдет это по-моему. Для ребят 
это будет нечто чисто-описательное, что можно взять памятью, но что 
понять нельзя. Другое дело, если действительно привести их на заседа¬ 
ние ВЦИК’а, например, президиума ВЦИК’а, на котором я был третьего 
дня,—они бы там увидели, как деревенские женщины из Смоленской гу¬ 
бернии, самые заправские бабы, каких только можно еебе представить,— 
как они сидят в этом высшем учреждении советской республики, берут 
слово, говорят, потом берут протокол, проверяют: так ли записали то, 
что они говорили. И вот, если показать ребенку эту штуку и напомнить, 
что на этом месте 30—40 лет тому назад и даже гораздо меньше—20, чуть 
ли не 10 лет тому назад, сидели помещики, которые отцов и матерей 
этих самых женщин секли, а теперь сидят эти самые деревенские жен¬ 
щины, рассуждают,—так картина, мне кажется, будет ясна, и они поймут, 
в чем суть советского строя. А если вы этого сравнения не дадите, а про¬ 
сто будете описывать, что они могут подумать? Они могут подумать, 
что это совершенно естественно, что и всегда так бывает, что и всюду 
деревенские женщины сидят в президиуме высшего республиканского 
учреждения и рассуждают, и спокойно проглотят это, как факт совер¬ 
шенно обыкновенный и, может быть, скучный, так как то, что говорят 
эти.женщины, само по себе, для детей в особенности, может быть, не пред¬ 
ставляет интереса. Так прежде, всего с точки зрения простого, элемен¬ 
тарного принципа педагогики, что все познается по сравпению—какой- 
то материал для сравнения нужно дать, без этого материала обойтись 
совершенно нельзя. 

Но этого мало, товарищи. Прежде всего, помимо того, что люди 
должны понимать, среди каких учреждений они живут, как эти учрежде¬ 
ния сложились и чем они отличаются от предшествовавших учреждений, 
им нужно понимать, как все это живет. Ведь ваши программы общество¬ 
ведения (я не говорю о ваших московских, потому что московский вариант 
я только что получил), по-моему, страдают тем общим недостатком, что 
в них совершенно ничто не движется. Все эти вещи, все эти исполкомы, 
гик’и и т. д. изображают что-то данное, вот оно стоит, кончено и больше 
ничего. А между тем ведь сутф нашего исторического периода заключается 
в колоссально-быстром движении, в колоссально-быстрых переменах. 
Например в области народного хозяйства у нас более быстро,чем мы сами 
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когда-нибудь ожидали, идет восстановление. Ведь я очень хорошо помнн> 
расчеты весьма умных и осведомленных статистиков, где говорилссь, 
что у нас довоенный уровень будет достигнут к 1932 году. Вот мы с вами 
в 1926 году, и довоенный уровень почти достигнут, почти до 100 процентов. 
Так что история движется гораздо быстрее, чем нам представляется, 
и эго чрезвычайно быстрое движение истории составляет характерную 
особенность именно нашего периода. Диалектика не даром сложилась 
на фоне французской революции. Первый диалектик Гегель это же был 
человек, произведения которого были пропитаны духом французской ре¬ 
волюции, и не даром он окончил свою первую большую работу «Фено¬ 
менологию духа» под гром пушек иенского сражения. Французская ре¬ 
волюция, в образе армии Наполеона, буквально «стояла у ворот» его ро¬ 
дины, коада он начинал свою философскую деятельность. Совершенно¬ 
естественно, что в его произведениях и отразилась французская рево¬ 
люция. 

Наш период есть такой же остро-диалектический, революционный, 
период, когда все перемены происходят чрезвычайно быстро, когда все 
движется с чрезвычайной быстротой, когда решительно ничего никто не 
возьмется предсказать, даже за год вперед. И вот в такой ультра-бун- 
ташный, употребляя выражение Кизеветтера по отношению к XVII веку, 
период люди изучают окружающую действительность, как что-то чрез¬ 
вычайно спокойное, как какое-то стоячее болото, гдо никакого движения 
не происходит. Это дает совершенно неправильное представление прежде 
всего о тех учреждениях, среди которых живут люди, среди которых 
детям приходится расти. Они должны понимать, что все эти исполкомы, 
совнаркомы и пр., что это есть результат жестокой борьбы, и эта борьба 
должна быть нм показана, они эту борьбу должны видеть, они должны по¬ 
нимать, что этот строй возник в результате, может быть, самой кровавой 
борьбы, какую только переживала русская история, и что в конце-кон- 
цов он держится вовсе не какой-то этакой стихийной силой, а держится 
он на плечах тех рабочих и крестьян, которые все это создали. Для того, 
чтобы понять то, что сейчас происходит, нужно преясде всего диалекти¬ 
чески подходить к историческому процессу, даже если вы не диалектик. 

В это время мирно изучать в описательном порядке учреждения и не да¬ 
вать понять детям, что это суть, результат острейшей, кровввейшей 
борьбы, какая только была, и что только завоеванием, силой эти учрежде¬ 
ния дерясатся, будут держаться и победят все другие формы,—это просто 
значит обманывать детей. Для нашей революционной эпохи мы воспи¬ 
тываем каких-то мирных мещан, которые будут очень хорошо зпать, 
в какое учреждение нужно обратиться с каким ходатайством, но совер¬ 
шенно не будут понимать, как эти учреждения сложились. 

Очевидно, что обществоведение теперь должно быть чрезвычайно 
густо, прочно пропитано изучением исторического процесса, по крайней 
мере, в течение ближайшего к нам времени. И, наконец, третье сообра¬ 
жение, товарищи. Тут я у лее начинаю взывать к великим нашим учите¬ 
лям. Ведь недаром же Маркс говорил, что единственная наука, которую 
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он признает,—это история. Не даром Лепин говорил, что мы не победим, 
если мы до самой глубины не изучим историю буржуазного мира. 

История, которая вскрывает перед нами корни этого буржуазного 
мира, опа только и дает возможность эти корни вырвать. До тех пор, 
пока мы окружены всякого рода буржуазными фетишами—а мы ими 
окружены до сих пор—и поскольку мы не занимаемся историей, постольку 
мы среди этих фетишей будем жить еще долго, до тех пор, пока мы этих 
фетишей не разрушим, пока перед нами буржуазный мир не предстанет 
во всем своем «великолепии». Вы, во-первых, не научите детей пепави- 
дсть эту буржуазию. Ведь до сих пор в серьезных книжках вы можете 
прочесть рассуждения: есть хищнический капитализм—это дурно, бяка, 
а есть капитализм культурный—это очень хорошо, цаца. Нужно взятьи 
прежде всего капитализм так, как он есть, настоящий, как он возникал. 
Это же великолепнейший и самый элементарнейший образчик: взять 
главы «Капитала» по Марксу, посвященные первоначальному накопле¬ 
нию, и показать детям, из чего растет капитализм, как он возникает, как 
началось все с дикого грабе яса и этот грабеж лежит в основе всего. Ведь 
буржуазпые историки чрезвычайно чувствительны в этом отношении. 
У меня есть одпа очень старая статья, я на нее теперь потерял даже ав¬ 
торские права. Это статья об экономическом быте Европы в конце сред¬ 
них веков. Те, кто ее читают, вероятно, не замечают, что статья обре¬ 
зана, что в ней нет хвоста. Хвост был. Я заканчивал образование капи¬ 
тализма главами о первоначальном накоплении по Марксу. Когда Павел 
Гаврилович Виноградов, мой учитель и редактор той книги, где она по¬ 
явилась,—книга для чтения по истории средних веков, когда он увидал 
эти заключительные страницы, пришел буквально в бешенство и заявил, 
что это под его именем никогда не появится. И чрезвычайно был доволен, 
когда ему удалось поймать Маркса на двух, трех документальных ошиб¬ 
ках. Маркс, действительно, сам средневековых документов не изучал, 
он пользовался какой-то обработкой, какой-то книгой, а в книге автор 
что-то переврал. Буржуазные историки ( а Виноградов был типичнейший 
буржуазный историк) были очень чувствительны к этому обнажению 
корней капитализма, к тем'фактам, которые показывают, что «культур¬ 
ный», не «культурный», а растет он все из одного места. Так для того, 
чтобы это показать детям, нужно, чтобы они знали историю возникнове¬ 
ния всего этого, нужно, по крайней мере, чтобы они знали историю пер¬ 
воначального накопления как следует. 

Я должен сказать-, что с этой стороны и легче всего подойти к делу, 
поскольку мы в старое время главным образом занимались разобла¬ 
чением всякого рода буржуазных легенд. Это было легче всего сделать 
на основании того материала, который давала, который собрала сама бур- 
жуазная наука. Она в конце-концов не настолько была искусным фаль¬ 
сификатором, чтобы скрыть белые нитки. Нитки можно было повыдергать 
н дать более пли менее подлинную, настоящую историю того, о чем го¬ 
ворила буржуазная наука. 
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Но этим ограничиться нельзя,—нам нужно создать свой курс исто¬ 
рии, и тут начинаются наши мучения и затруднения. Буржуазная наука, 
не столько в силу своей ненависти к социализму, пролетариату и т. д., 
сколько в силу определенного направлеішя своего исторического, клас¬ 
сового интереса, не видала и не замечала бесчисленного количества фак¬ 
тов, которые имели место и которые для нас чрезвычайно ценны. Вот 
в чем слабая сторона всех наших учебников и руководств старого времени, 
"ішрающихся на то, что было опубликовано буржуазными учеными. 
Только теперь, когда мы раскопали подлинные документы пугачевщины 
в архивах и их опубликовали,—перед нами живая пугачевщина. А ведь 
сколько о пугачевщине написано, много книг написано. И нам каза¬ 
лось, что мы ее историю хорошо знаем, а вот, когда мы в архивы пошли 
и в архивах копнули, оказалось, что мы ничего не знаем. Потому что 
, буржуазный историк извлекал оттуда только то, что подходило под его 
схему, затем сшивал эту схему белыми нитками. Мы белые нитки выдер¬ 
нули, вся структура развалилась, получились подлинные кусочки, но 
это не псе. В архивах скрывалось гораздо больше. Та же история повто¬ 
рилась с декабристами. Теперь немыслимо изображать историю декабри¬ 
стов, не поставив на одно из первых мест соединенных славян, которым 
буржуазные историки отводили 10 строчек, при чем 10 строчек самого 
нелепого характера, где выходило, что центральная идея соединенных 
славян заключалась в том, что они хотели построить город посреди че¬ 
тырех морей и т. и. чепуха. А что это были первые принципиальные пред¬ 
ставители идеи вооруженного восстания, что их гербом, значком был 
штык,—этого пе писали никогда. Потому что вооруженное восстание это 
был жупел, которого буржуазия пугалась. Зачем такие вещи вытаски¬ 
вать, совершенно не нужно. Я привожу опять только два примера, чтобы 
показать, перед какими колоссальными трудностями мы стоим в деле 
создания той истории, того исторического курса, который нужеи нам. 

Я должен со всей откровенностью сказать, что все наши учебники 
истории теперь очень мало куда годятся—и марксистские и полумар- 
ксистские, поскольку они все целиком опираются на собранный буржуаз¬ 
ными историками материал. II в результате в лучшем случае дают обна¬ 
жение корней всей буржуазной системы, дают материал для ее разо¬ 
блачения, но не дают настоящей связной истории. С этой колоссальной 
трудностью приходится как-то бороться. 

Вы видите, что если даже исходить не из марксистской точки зре¬ 
ния, а преисдо всего с точки зрения здравой педагогики, то вы неми¬ 
нуемо натолкнетесь на необходимость подкрепить курс обществоведения 
не коротенькими календарными справками, иногда превращающимися 
в комментарии к революционным праздникам и т. д., а серьезным, солид¬ 
ным историческим курсом, который должен быть возвращен на свое 
место в виде настоящего исторического курса. Спрашивается, в чем долж¬ 
на быть основная черта этой нашей истории, не той истории, псевдо- 
истории, которой мы не занимались и имели право не заниматься 30 лет 
тому назад, а настоящей нашей истории. Прежняя история в качестве 
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героев имела отдельные лица, наша история в качестве героев должна 
иметь народную массу; та история была историей царей, министров 
и генералов, наша должна бытьисторпей рабочих и крестьяп. Это, конечно, 
есть коренная действительная революция в построении всего историче¬ 
ского курса. Янапомпю вам, какую роль играли гуситские войны в старом 
курсе—два слова о них. Какую роль играло воссташіе Уотта Тайлера. 

А между тем массовые движепия должны составить основу исторического 
введения к обществоведению, наоборот, всякие «исторические» лица 
и персонажи, поскольку они не связаны с массовым движением, есте¬ 
ственным образом уйдут за пределы этого курса. 

Я, может быть, не услышу, а может быть, услышу возражения: «как 
ваши ученики не будут знать, кто был такой Петр I пли «Великий»; кто 
была Екатерина и т. д.». Не беспокойтесь, товарищи, будут велико¬ 
лепно зпать. На самом деле, если вы подойдете к историческому процессу, 
сняв буржуазные шоры, вы увидите, что он весь строится по двум линиям. 
Одна линия сопротивления, другая линия уступок. Что от нас с вами 
скрывали буржуазные учебники? Скрывали, что вся эта система экенлоа- 
тации сидела на вулкане, буржуазия понимала, что она сидит на вулкане. 
Все это современники великолепно сознавали и оценивали. По этим двум 
линиям: по системе сопротивления и системе уступок, можно распределить 
всю русскую историю. Такой момент, скажем, как крестьянская реформа, 
принадлежит, конечно, к системе уступок. Такие явлепия, как полиция, 
бюрократический строй, постоянная армия, корпус лсапдармов и т. д.— 
все это распределяется по линии сопротивления. В основе лежало именно 
это движение народных масс, и в минуту откровенности самодержцы го¬ 
ворили то, чего, конечно, учитель истории не смел сказать. До Але¬ 
ксандра II никакой учитель истории не посмел бы сказать, что нужно 
освободить крестьян сверху, пока они не начнут сами освобождаться 
снизу. Александр II это сказал, Александр II не был гениальным чело¬ 
веком, но он прекрасно понимал, как это понимал и его отец Николай I, 
долбивший о пугачевщине при всяком удобном и неудобном случае, как 
это понимал Александр I, пугавший призраком пугачевщины своих мо¬ 
лодых аристократических друзей, как это понимала Екатерина II, ко¬ 
торая написала о пугачевщине в одном своем письме: «ух, тяжело, горько 
было—да позабычливо». У них у всех был этот «скелет в доме» в виде вос¬ 
ставшего мужика, это был скелет в доме Рвмановых до середины XIX 
века, как восставший рабочий был скелетом в доме последних Романо¬ 
вых, и последние Романовы в своих интимных бумагах, дневниках это 
писали. В то время, когда у нас из Петербурга в феврале, марте 1917 г. 
дурачили всю Европу, что у нас патриотическая революция, руководи¬ 
мая государственной думой, в это время Николай II записал в своем днев¬ 
нике: «Дума кое-как дерлштся, но ей очень трудно бороться с социал- 
демократическим комитетом рабочих». Это неграмотно сказано, но это 
же верно сказано, потому что рабочие действительно шли под социал- 
демократическим знаменем. Так что сами-то эти люди великолепно пони¬ 
мали, что под ними кипящая лава, которая не еегодня, завтра потечет, 
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сожжет их всех. Чего же нам-то теперь, когда этот старый строй низверг¬ 
нут, скрывать этот факт и изображать, что все было тихо, смирпо, культур¬ 
ный капитализм и пр. А вы думаете, что буржуазия не представляет, 
какая под ней революционная лава в Западной Европе? Великолепно 
себе представляет, и вся политика западно-европейской буржуазии тоже 
по этим двум линиям распределяется: по линии уступок, с одной стороны, 
и по линии сопротивления, с другой стороны. Сопротивляются, пока 
могут, а затем начинают уступать, стараясь, конечно, обжулить тех, 
кому уступают, елико возможно. 

Вот в очень упрощенном виде вся сущность и схема всей этой 
истории и вот по этим двум линиям все столь мплые старым историкам 
лица распределяются. Одни из них, как Александр II,—представители 
линии уступок; другие, как Николай I и Петр,—представители линии 
сопротивления. Так или иначе эти персонажи на свое место станут, 
может быть, не в таком стройном генеалогическом ряду. Конечно, най¬ 
дутся и такие, как Петр II, Анна Иоановна, которые не попадут ни в ту, 
ни в другую категорию,—ну что лее делать? (Смех.) Надо не терять истори¬ 
ческую перспективу. В XVIII веке человек, который не сумел бы пере¬ 
числить всех римских императоров одного за другим, как древних, так 
и средневековых, священных римских императоров, считался бы неве- 
лсдой. А вот я имею честь быть в кругу преподавателей, а мпопіе из вас 
перечислят всех этих императоров? (Смех.) Думаю, что никто, и, однако, 
мы не считаем себя невежественными людьми. Ведь нельзя лее так, как 
у нас некоторые хотят, сделать из города Москвы музей старых зданий, 
сохранить все без исключения старые здания, а где же новые строить? 
Тогда будет такая картина, что из Москвы все выселятся на далекие окра¬ 
ины, а тут останутся одни старые дома, в которых лшть нельзя. (Смех.) 
Нельзя же так. Вот точно так же и в истории—кого-то нужно выселить 
оттуда, выселить излишние персонал®, которые теперь совершенно не 
нужны. Так что, конечно, целым рядом этих исторических персонажей 
придется полсертвовать, но наиболее махровые, колоритные останутся, 
но останутся в надлежащем освещении. Таким образом это не будет 
история без образов, без личностей, это будет история без длинных рядов 
хронологических таблиц, это будет история лшвая, это будет история, 
паполпепная жизнью, настоящей, подлинной, наполненная борьбой, 
ибо жизнь есть борьба,—история, которая великолепнейшим образом 
подведет ребят, подведет учащихся к пониманию современной действи¬ 
тельности и у нас и в Западной Европе. 

Теперь как же представлять себе этот исторический курс? Вот тут-то 
я перехожу к конкретной части, очень прошу вас обратить внимание на 
построение этой части доклада. Может, по поводу него вы выскажетесь 
в форме вопросов. Я не знаю, полагается ли у вас дискуссия после 
доклада нлн нет, но это для мепя лично наиболее интересная часть, 
т.-е. наиболее интересно знать ваше мнение по поводу этой части. Преладе 
всего как далеко вглубь должна уходить эта самая новая история, нулена 
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ли нам древняя, нужна ли нам средневековая история в настоящем смысле 
этого слова? 

Я подойду к этому вопросу не с точки зрения практических потреб¬ 
ностей настоящего момента, а опять-таки с точки зрения чисто-научной. 
Ведь нет ничего менее достоверного, чем так назыв. древняя история. 
Социологию древнего мира мы знаем очень хорошо. До пас дошло доста¬ 
точно материала для того, чтобы мы мэгли установить структуру ан¬ 
тичного общества. Это мы можем сделать, но что касается истории, то 
ведь мы я«е в подавляющем большинстве случаев документов не имеем, 
документов у нас нет, архивы до нас не дошли. Мы имеем литературную 
обработку, дошедшую до пас обыкновенно в отрывках, иногда столетий 
на пять более молодую, пежели те события, которые этой литературой 
изображаются. Спрашивается: есть у нас сколько-нибудь надежная уве¬ 
ренность, что это действительно то, что происходило, а не своего рода 
роман? Относительно, папример, древне-римской истории, как она из¬ 
ложена у Ливия. Ведь все мы знаем, что это в сущности роман. В основе 
лежат, вероятно, какие-нибудь сказки, былины, народные легенды, т.-е 
тоже материал в достаточной степени худоясественный и во всяком случае 
ненадежный. Но даже в тех случаях, когда мы имеем современные или 
почти современные записи,—возьмите, например, Тацита: это, во-пер¬ 
вых, памфлет, вышедший из среды определенного общественного класса, 
а, во-вторых, памфлет, подлинная рукопись которого до нас не дошла, 
и мы лишены всякой возмояшости судить, что действительно написал 
памфлетист, а что вставлено много веков после. На основании этого мо¬ 
жем ли мы восстановить действительную историю римской империи пер¬ 
вых веков. Ведь это очень трудно. Это же все равно, что на основании ка¬ 
кого-нибудь памфлета, написанного белогвардейцем и потом «исправлен¬ 
ного» черносотенцами, восстановлять историю советской России. 

Очевидно, что такого рода история есть весьма мало история и что 
подход к античности доллсен быть, конечно, социологический. Тут под 
нами, повторяю, твердая почва. Восстановить структуру античного об¬ 
щества мы вполне можем и надо этим удовлетвориться. Значит, в курс 
истории это войти не должно. То же относится и к первой половине сред¬ 
них веков и в значительной степени по тем же самым причинам очень 
трудно в этой первой половине средних веков восстановить то, что дей¬ 
ствительно было. В подавляющем большинстве случаев мы и тут имеем 
«дну версию, один рассказ, редко имеем два параллельных, которые 
позволяют контролировать друг друга, и имеем сравнительно мало доку¬ 
ментального материала, если не считать материал социологический, 
писцовых книг, различных хартий и т. д., которые не столько воспроиз¬ 
водят перед нами картину исторической борьбы, сколько картину обще- 
стіа, среди которого эта борьба совершалась. Стало быть, начинать при¬ 
ходится вот с этой самой эпохи, которую мпе не дал изобразить Виногра¬ 
дов, с эпохи первоначального накопления, с эпохи перехода феодального 
общества в буржуазное общество. Значит, употребляй хронологию Дио¬ 
нисия Малого с XIV—XVI примерно столетия. Это—тот момент, глубже 
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которого спускать историческое изложение не стоит, ибо мы только за¬ 
трудним головы детей массой исторического материала, малоценного, 
в значительной степени фиктивпого, легендарного. 

Теперь, каким образом распределяется дальнейший материал? 
Я предложил бы его распределить но выступлениям главного героя на¬ 
шей настоящей истории, по выступлениям народных маСс. Мы получаем 
довольно четкую схему всего процесса. Я возьму сначала русскую часть, 
потом мы перейдем к западной. Самый процесс надвижепия капиталисти¬ 
ческого хозяйства в форме торгового, ростовщического капитала, он 
вызвал целый ряд массовых движений оборонительного характера, по¬ 
пыток отбросить эту надвигающуюся силу. У нас в русской истории по¬ 
пытками оборонительного характера заполнен главным образом XVII век. 
Тот чрезвычайно характерно, как диалектика революции, революцион¬ 
ного периода, заразила буржуазных историков (я об этом упоминал 
вначале). В старое время уже цитированный мною Кизеветтер рисо¬ 
вал идиллическую картину дня царя Алексея Михайловича, как этот 
царь А. М. спал, вставал, мылся (я не знаю, мылся ли он (смех), кушал 
и Псе такое. Мирная, идиллическая картина. У Кизеветтера большой 
талант рассказчика, он превосходно это изображал, это было чтение для 
тогдаЩних гимназистов. Этот же Кизеветтер теперь уже за границей, 
казалось бы, проникнутый лютой ненавистью к нашей теперешней ре¬ 
волюции, печатает ряд фельетонов под заглавием (выражение я цитиро¬ 
вал вначале) «Еуиташный век». Что такое «бунташный век»? Это ведь 
та самая история того самого XVII столетия, к которому отпосится идилли¬ 
ческий день царя Алексея Михайловича. По мнению Кизеветтера, это 
оказывается самое бурное, бунтовское время, какое только было в рус¬ 
ской истории. Тут мы гораздо ближе к истине. Я возьму другого историка, 
уже скончавшегося, покойного академика Дьяконова. Спокон века 
как изображали «Улолсение» царя Алексея Михайловича? Что вот недо¬ 
статок был в законах, много было от этого злоупотреблений; снисходя 
к этому, царь решил созвать такую комиссию, земский собор, для соста¬ 
вления законов. Попечительная власть, которая заботится о населении, 
и т. д. Я не знаю, опубликовал ли Госиздат новое издание Дьяконова 
(голос с места: выпустил), а там есть блестящие страницы, шесть страниц, 
из которых видно, что «Уложение» царя Алексая Михайловича как раз 
по линии вот этих уступок. В Москве был бунт, народный взрыв, который 
поколебал троп Романова, и Романовы, еще недавно вошедшие на этот трон 
и поэтому бога помпящие, помнящие, что с этого трона их могут столк¬ 
нуть так же легко, как их на него посадили, Пошли на уступки, по ли¬ 
нии улучшения, которое должно было удовлетворить насущнейшие ну- 
ящы народной массы. Но при этом, конечно, обжулили самым жесто¬ 
чайшим образом народные массы, и оші не получили того, что долясны были 
получить. Таким образом картина совершенно другая: в основе оказы¬ 
вается массовое движение. В основе этого указа, который рассматривался 
раньше, как дело попечительной власти, заботящейся сверху о населении— 
исключительно по своему произволению, оказывается движение парод- 
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пых масс. Так что даже старые буржуазные историки начинают чувство¬ 
вать, что в основе лежит именно массовое движение. 

И вот я предлагаю в качестве первого отдела русской истории взять 
этот период массовых движений XVII века. Их тут целых три: смута, хмель- 
нптчипа и разинщина. Так что три образчика массового движения раз¬ 
личного типа, с различным исходом, в различной обстановке. Тут вели¬ 
колепно можно будет показать механику этих движений. Само собой 
разумеется, что будет совершенно не научно, не по-марксистски, если вы 
будете только пзобраясать эти движения в виде красивой картины, как 
народ восстал и т. д. Само собой разумеется, что нуяшо дать материали¬ 
стическое обоснование всему этому, так как нужно дать анализ условиям 
тогдашнего народного хозяйства, классовых отношений и т. д. Нужно 
твердо помнить, что хотя это материалистическое обоснование составляет 
необходимую принадлелшость марксистского истолкования истории, но 
это вовсе не есть марксистское истолкование истории целиком. Суть мар¬ 
ксизма, как сказал Ленин, заключается в его революционной диалектике, 
т.-е. в отношениях, в процессе, в изображении этой массовой борьбы 
массовмх движений. Что лее касается материалистического обосноваішя, 
то опо может сочетаться отличнейшим образом и с пореволюционной точки 
зрении, и тогда это не будет марксизмом. Существует целый ряд попыток,— 
взять хотя бы Мечникова «Великие исторические реки»—экономического 
обосновашія истории, где отсутствует диалектика, где отсутствует рево¬ 
люционная борьба,—это, конечно, не марксистское об’яснение, хотя 
объяснение материалистическое. Не даром легальный марксизм 90 гг. 
так упирал на этот момент, на экономическое об’яснение, именно потому, 
что он был легальным, т.-е. нереволюционным, а по своим конечным це¬ 
лям контр-революционным. Именно поэтому в марксизме нужно было 
затушевать самое главное, т.-е. революционную диалектику, и выдвинуть 
на первое место экономическое об’яснение. Я это говорю потому, что 
у нас очень большое количество развелось «марксистов», полумаркси- 
стов, которые, выдвигая экономический момент, экономическое об’ясне¬ 
ние, думают, что они делают все, что от марксиста может потребоваться, 
не подозревая того, что они и не подходят еще к настоящему марксизму, 
что они берут из него только одну часть и часть вовсе не самую 
для марксизма характерную. Для марксизма важны были диалекти¬ 
ческие выводы из этого материалистического об’яснения истории, а вовсе 
не само по себе это материалистическое об’яснение. Оно переволюцион- 
но, не контр-революционно, оно безлично, оно может быть использовано 
как угодно, может быть использовано между прочим и в контр-рево- 
люционном смысле. Есть очень много черносотенных историков, которые 
весьма близко подходят к материалистическому об’яснению. Они обыкно¬ 
венно так изображают дело: что люди, дескать, руководятся самыми низ¬ 
кими страстями, толпа руководится исключительно своими материаль¬ 
ными интересами, а не какими-нибудь возвышенными, ну, скажем, голод 
заставляет людей двигаться. Они рисуют картину, как на почве голода 
происходит взрыв. 
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Приведу пример Тэна, который очень хорошо изображал, как 
в основе массового движения 1789 года был неурожай, и это, вероятно, 
правильно и марксизмом это может быть использовано, как составная 
часть его изложения, по, конечно, сводить всю французскую революцию 
1789 г. к тому, что был неурожай—люди были голодны и поэтому вос¬ 
стали,—было бы в высокой степени странно. 

Итак, первой частью, первым разделом, первой темой, которую 
приходится ставить в русской истории, это будет массовое движение 
XVII века, оно заканчивается неудачей, ограничилось реформой, т.-е. 
торжеством торгового капитала, с которым все время велась борьба. 
Второй темой будет начало крушения этой системы торгового капитализма, 
т.-е. второй темой будет зарождение в России промышленного капита¬ 
лизма в начале XIX века. Но эта тема опять-таки хронологически захва¬ 
тит шире, чем начало XIX века. В качестве пролога мы должны будем 
поставить пугачевщину, этот скелет в доме Романовых. Он должен быть, 
наконец, выявлен наружу потому, что он был настоящим двигателем. 
Что заставило Екатерипу II провести свое положение о губерниях? Еще 
иедавпо Академия Наук выражала свою глубокую скорбь, что она не мо¬ 
жет опубликовать его научное издание екатерининского положения 
о губерниях, чрезвычайно важный с точки зрения буржуазных историков 
документ. Что Екатерину заставило его издать? Пугачевщина показала, 
что власть на местах слишком далека от массы, не в том смысле, как 
говорим мы: «оторвана от масс». Как вы знаете, тогда на митингах не вы¬ 
ступали, а главным образом упражнялись на спине народной массы, 
но спина-то и была слишком далека. Петровская губерния была такой 
широкой сеткой, что из центра этой сетки, из центра этой губернии 
трудно было достать до «соответствующей» спины. Нужно было прибли¬ 
зить власть к этой спине, и для этого губернии были уменьшены, было 
увеличено количество инстанций, был увеличен аппарат, было, словом, 
сближение власти по отношению к массам. В этом суть екатерининского 
положения о губерниях и ее реформы. Я не знаю, нужно ли издавать 
научно или ненаучно этот документ, если хотите—это дело вкуса, а важно 
го, что подкладка документа была та же самая, это была реакция на мас¬ 
совое двияюние. 

Таким образом массовое движение окрашивает и всю последующую 
-нюху. Его нужно поставить вначале, тем более, что его социальной базвіі 
является максимальное напряжение торгового капитализма, старого, как я 
его называло. Это максимальное напряжение, интенсификация барщины 
в т.д. и вызвали пугачевщину. Поэтому как раз тут хорошо подходит социо¬ 
логический подход к изображению торгового' капитализма во всем его 
расцвете и реакции на него народных масс. Затем развитие промышлен¬ 
ного капитализма и разложение, распад торгово-капиталистической 
системы, первым ударом по которой были первые буржуазные реформы 
\б() гг.—это вторая глава. Она чрезвычайно важна педагогически не по¬ 
тому, что мы имеем здесь массовое движение, а потому, что мы имеем здесь 
великолепный случай показать, к чему ведет столь излюбленный бур¬ 
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жуазией и ее историками путь реформ, путь нереволюционного 
разрешения общественного кризиса. 

' Революция пятого года с ее антецедентами составляет по-моему 
третью главу этой части исторического курса, а 4-ую главу составит узко 
Октябрьская революция, опять-таки с ее антецедентами, с империали¬ 
стической войной и ее последствиями, т.-е. с войной гразкданской. Это 
уже подводит нас вплотную к обществоведной части курса. Тут узко, на¬ 
чиная с революции 1905 года, идет борьба за советскую власть, а в по¬ 
следующем отделе идет возникновение самой советской власти. 

Вот какие 4 раздела рисуются мне в плоскости русской истории. 
Я думаю, что эти 4 отдела заполнили бы как раз все 4 части года, на ко¬ 
торые ГУС делит теперь учебный год. Я считаю это четвертичное деление 
чрезвычайно удачным шагом. Я считаю, что уничтожение триме¬ 
стровой системы ГУС’омввузах есть шаг назад. Во всяком случае та си¬ 
стема, при которой дети должны четыре—пять месяцев без перерыва зани¬ 
маться, чрезвычайно тяэкела. Перерывы долзкны быть, и перерывов долзкно 
быть больше, чем один или два в году. Так что эти части очень удобны. 
Если мы будем русскую историю брать отдельно, но чрезвычайно соблазни¬ 
тельно .русскую историю не брать отдельно, а взять ее параллельно, 
•соответственно с явлениями в зап.-европ. истории. Параллели тут напра¬ 
шиваются сами собой и параллели, как вы увидите, вдвойне поучитель¬ 
ные. Параллелью нашему движению XVII века, нашему крестьянскому, 
будет крестьянская революция в Зап. Европе—зкакерия, восстание Уота 
Тайлера, великая крестьянская война в Германии. Эти параллели, ко¬ 
нечно, будут очень интересны уже в том отношении, что они покажут, 
как на одну и ту же силу надвигающегося, разоряющего капитализма 
различные страны реагировали различно в подробностях, но одинаково 
по существу. Вторым, последним моментом, как образчик того, до 
чего мозкет подняться крестьянская революция, я бы поставил англий¬ 
скую революцию XVII века. Это, по моему мнению, в сущности говоря, 
есть завершение периода крестьянских войн. Если мы возьмем англий¬ 
скую революцию не с того конца, с какого ее брали все буржуазные исто¬ 
рики, т.-е. не с конца этих самых петиций, спора о налогах пт.д.,а с.мас¬ 
сового конца, с движения индепендентов, диггеров, левеллеров и т. д., 
если мы с этого конца к ней подойдем, то тогда мы получим в ней дей¬ 
ствительное завершение крестьянсішх движений, завершение, кончаю¬ 
щееся неудачей, поскольку эти движения индепендентов, диггеров, ле¬ 
веллеров провалились в конце-концов, были подавлены буржуазией. 
Так что в этом смысле английская революция кончилась неудачей. II если 
бурзкуазиые историки рассматривали ее в известной степени, как успеш¬ 
ную, это благодаря тому, что в плоскости буржуазных интересов во всех 
этих биллях о правах они оправдали себя. Но не нужно забывать, что для 
массы населения все эти билли и петиции имели чрезвычайно малое зна¬ 
чение. Для них имел главное значение вопрос о земле, а этот вопрос был 
решен бесповоротно в пользу помещиков и против крестьянства. Гешено 
было самой английской революцией, решено еще Кромвелем, который 
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сам был помещиком и представителем помещичьего класса. Таким образом 
тут мы получим весьма поучительную параллель. Я очень боюсь, что вас 
наведу на пекоторые еретическне мысли, поэтому придется оговориться. 


Я очень боюсь, что до вас дошли новые теории, которые самую пу¬ 
гачевщину уподобляют французской революции. Это, конечно, совершенно 
нерациональное историческое об’ясненио, поскольку сама пугачевщина— 
не аналог французской революции. Аналогом французской революции, 
конечно, была наша крестьянская реформа, развитие промышленного 
капитализма и все, что связано с ним. Но сравнение является тем не ме¬ 
нее чрезвычайно поучительным. На крестьянской реформе мы можем про¬ 
следить, как реформистский путь оказывается явно невыгодным для 
масс, неудовлетворяющим и требующим поправок при помощи рево¬ 
люции. Французская революция в сущности работала над тем же во¬ 
просом уничтожения остатков крепостного права, но она работала рево- 
Ѵиоцноннымц методами. Поэтому результаты там были гораздо более 
радикальными и там поправок вплоть до социалистической революции 
не потребовалось. Там крестьянский вопрос был разрешен, хотя и не со¬ 
всем в пользу крестьянства, но более или менее прочно, гораздо более 
прочно, нежели он был разрешен в России. Отсюда разнообразные отно¬ 
шения крестьянства по отношению к революции. У пас, где крестьянство 
является одним из главных факторов в революции,—и во Франции, где 
крестьянство являлось одним из главных факторов реакции. Параллель 
чрезвычайно ноучительпая и ею, копечпо, нужно воспользоваться. Об¬ 
ратную параллель дают третья и четвертая группы. ТутвЗан. Европе 
придется изучать как раз зарождение революции, II Интернационал 
и его реформистскую работу, его реформистский путь и в результате 
колоссальный крах 14 года. Империалистическая война, неслыханная 
бойня, неслыханная нищета народных масс, расстройство всего хозяйствен¬ 
ного организма и вся та путаница, которую мы имеем сейчас, разрешение 
этого вопроса революционным путем у нас, который таких поправок но 
требует; там же необходима революционная поправка. Есз революции 
там не обойдешься. У нас революция уже совершилась и второй револю¬ 
ции делать нам нет никакой необходимости. 

Я это излагаю очень кратко, потому что.я говорю уже час. Я пе хочу 
нас задерлшвать и утомлять. 

Если мы возьмем схему западной истории, то тогда нам прпдетсл 
разбить курс истории на два года. Большие куски схемы, которые мне 
рисуются, можно об’единить попарно. Одну пару, скажем, в первое по¬ 
лугодие в одной группе, другую пару в следующем полугодии и затем 
в следующем году еще две пары. Само собой разумеется, что вы мпе за¬ 
дадите свершенно законный вопрос, который слишком редко задается,— 
о кшгжке. По каким книгам все это проходить? Я отвечаю: книжек пока 
нет. Но позвольте обратить ваше внимание на очень хороший пример Ле¬ 
нина. В пятом томе, в пятом сборнике ленинском опубликованы черновики 
к целому ряду статей Ленина. С чего Ленин начинал. Он всегда составлял 
план, с плана начинал, затем план постепенно развивался, это превраща- 
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лось в статью, в речь н т. д. Если мы с вами не составим такого плана, то 
мы даже не подойдем к этой задаче, задаче составления нового учебника. 
Опрашивается, как этот учебник будем составлять? Тут, конечно, очень 
заманчиво пойти по линии наименьшего сопротивления, т.-е. начать 
компилировать. Кое-что в этом направлении уже сделано. Я укажу вам 
на очень хорошую хрестоматию Викторова: «Крестьянские движения 
XVII—XVIII века». Но нельзя просто давать документы без обстоятель¬ 
ного комментария, без обстоятельного введения. Ибо эти документы своей 
старой, странной формой оттолкнут детей, они просто не будут ими 
поняты. Таким образом какой-то связующий текст необходим, необходим 
какой-то общий обзор. Этот общий обзор должеп быть составлен. Я был бы 
совершенно не честным человеком, если бы стал вас уверять, что это 
дело совершенно легкое составить такой общий обзор. Нет, это дело 
чрезвычайно трудное. Вы поглядите, сколько буржуазные историки рабо¬ 
тали над тем, чтобы составить свою псевдо-историю в таком виде, 
в каком она была бы удобочитаема, удобоусваиваема и т. д. Над этим 
они работали десятилетиями, и работал целый ряд талантливых людей. 
Позвольте оскорбить ваш слух ересью—Иловайский был талантливый 
человек, безусловно талантливый человек. Так что это далеко пе так 
просто, но сделать это нужно и сделать это можно. И так как нам удава¬ 
лись вещи несравненно более трудные, достаточно сказать, что среди на¬ 
шей хозяйственной разрухи нам удалось упразднить знаменитый стих 
Добролюбова: «Не пойдет наш поезд, как идет немецкий», и теперь по на¬ 
шим поездам можно часы проверять. А ведь недавно еще было время, 
когда запоздание на полчаса считалось пустяком. Это мы преодолели 
а это штука более трудпая, чем создание учебника. Мы с этим справились. 
Теперь необходимо участие в составлении этого учебника нескольких 
лиц. Рассчитывать на индивидуальное творчество, по моему мнепню, 
рискованно. Возможно, конечно, что мы найдем очень талантливого педа¬ 
гога, который одновременно будет очень хорошим ученым, очень хорошо 
будет осведомлен в научной литературе и будет вполне владеть факти¬ 
ческим материалом, наконец, будет политически вполне выдерзканным 
человеком и будет обладать литературным талантом. Может быть, такое 
чудо родится, но на чудеса рассчитывать не следует. Я предусматриваю 
при составлении этого учебника комбинацию трех сил: во-первых, уче¬ 
ного, который был бы знатоком фактического материала, который был бы 
независим от бурэкуазных кннзкек, от которых мы зависели в прежнее 
время, который мог бы сам орудовать материалом источников; во-вторых, 
мы должны иметь тут политика, который мог бы весь этот материал надле¬ 
жащим образом профильтровать с марксистской, диалектической точки 
зрения, с точки зрения того принципа;'"'Но революционная диалектика- 
суть марксизма; и в-третьих, накойец, педагога, который мог бы, работая 
вместе с двумя первыми, облей все в форму, легко усваиваемую детьми. 
Это штука весьма трудная, потому что можно быть великолепным уче¬ 
ным, а не уметь разговаривать с детьми. И большой недостаток некоторых 
наших учебников и заключается именно в том, что они написаны не для 
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детей, не детским языком, языком, неинтересным для детей. В конце-кон- 
цов—это большая работа. Спрашивается, что же, этих трех авторов назна¬ 
чить? Конечно, это невозможно. Так искусственно сделать нельзя. Вот 
тут-то мы и упираемся в вашу массовую работу. 

Нет никакого сомнения, что каждый из вас по какому-то курсу 
историю преподает. По всей вероятности, более близкому к старым образ¬ 
цам, чем к новым. Но тем не менее какой-то курс истории преподаст.. 
А затем вообще вы преподаете обществоведение. Это обязательно. У вас 
на этом накопился целый ряд подходов, целый ряд формулировок, целый 
ряд манер об’яспсиня ц т. д. Все это нужно использовать. Я прекрасно 
учитываю тот факт, что среди учительского персонала есть большое коли¬ 
чество рутинеров, которые просто повторяют известный трафарет. Да есть, 
конечно. Но есть в известном проценте, и я думаю, в более крупном про¬ 
центе, чем кажется с первого взгляда, и оригинальные, свежие люди, ко¬ 
торые творят в то время, когда работают с детьми. Продукты их твор¬ 
чества не должны пропадать никоим образом. Сейчас, по-моему, они в зна¬ 
чительной степени пропадают. По крайней мере, непосредственных про¬ 
дуктов их творчества очень мало. Их нужно регистрировать тщательно 
и собирать. Это будет тот массовый материал, опираясь на который прежде 
всего, мы сможем решить вопрос. Как же подойти к этому делу? Вопрос 
изложения в учебнике играет колоссальную роль. Ведь можно же пуга¬ 
чевщину и даже французскую революцию излолшть таким суконным, 
трафаретным образом, что они, кроме отталкивающего, никакого дру¬ 
гого впечатлепня пе произведут. Так что та формулировка, которая дается 
детям, необыкновенно ценна. Как это ни странно, но ученых достать 
всего легче. Я уже не говорю о том, что в настоящее время целый ряд бур¬ 
жуазных профессоров, в достаточной степени зараженных революцион¬ 
ной диалектикой нашего времени, идет по нашему пути, делая целые 
открытия, для нас чрезвычайно выгодные. Я уже упомянул о Дьяконове. 

Таким образом мы имеем даже среди буржуазных ученых людей, 
которые нас, как ученые, могут обслуживать. Что касается политики, 
руководства, так наз. второго лица этой пресвятой троицы, то относительно 
этого недостатка быть не может. Самый главный недостаток (^то я должен 
прямо сказать) именно в педагогах. Этого нам нехватает. И вот почему я 
закопчу свой доклад тем, чем я закончил и свой доклад на с’езде губоно,— 
воззванием к активности самой учительской массы. Повторяю, ученых 
мы найдем, политических руководителей—тоже. Педагог нам совершенно 
необходим. Мечтать о том, чтобы построить учебник без педагога, есть 
совершенно бессмысленное мечтание в самом подлинном значении этого 
слова.Нельзя этого сделать н приняться за это нужно, по-моему, коллекти¬ 
вом. Именно вот такого рода курсы, конференции, как те, которые собра¬ 
лись сейчас, они представляются мпе чрезвычайно удобными, чрезвы¬ 
чайно ценной завязью для такого рода коллективной работы. Надо ду¬ 
мать, что, раз’ехавшись, вы не потеряете связь между собой, не потеряете 
связи с центром, который вас вызвал. У вас будет накопляться опыт 
по самой важной линии, по линип того, как сообщить детям все то, что 
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без особенного труда создают ученые и без особого труда просеет и осве¬ 
тит политик. Вот, товарищи, этим воззванием к вашей собственной ра¬ 
боте, которая является самым ценным звеном для всей работы, я и обра¬ 
щаюсь. Мы должны иметь свою историю, как мы должны иметь свою эко¬ 
номику, свое хозяйство, имеем свое право, свою политику, как у нас 
ость своя физиономия, у нас должна быть и своя историческая физионо¬ 
мия. Мы—исторический народ, мы не пеисторидеский народ, как говорят 
в этнографии о некоторых отсталых племенах, и говорят правильно 
в об’октивном смысле. Потому что все об’ективное имеет свою историю, 
даже животные, но в смысле суб’ективном действительно есть настолько 
отсталые племена, что у них нет представления об исторической преем¬ 
ственности, о том, как постепенно завоевано борьбой то, что они теперь 
имеют. Есть такие племена, отсталые племена. Несомненно, мы народ 
исторический, и после Октября 1917 года можем сказать, что мы—один 
из величайших исторических народов, какой когда-либо существовал 
на земном шаре. И мы должны иметь в своих школах для обучения своих 
детей свою историю, построенную не по буржуазному трафарету, хотя 
бы и с окраской «экономического материализма» и т. д., а настоящую- 
историю массовой борьбы: русская народная масса должна, наконец, 
иметь историю русского рабочего и русского крестьянина, а не русского* 
помещика и русского капиталиста. (Аплодисменты). 


(Заключительное слово—в одном из следующих номеров). 
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(начало работы комиссара полиции со школьниками) число их значительно 
падает, при чем убыль приходится на детей в возрасте от б до 16 лет. За¬ 
мечено также, что во время «недель безопасности» число случаев бывает 
минимальным. 

В Портленде 20/21 уч. год дал 160 несчастных случаев, 21/22 г.-— 
только 60. 

В Детруа за первый год работы организаций число несчастных слу¬ 
чаев упало с 96 на 30. В Кливленде тоже за первый год—на 61°/о- 

Что же касается влияния на производство и разных больших слов 
о «новом психологическом типе рабочего» и пр., которые наговорили в на¬ 
чале движения, то пока что в этом отношении ничего не получилось. 
Это характерно для всех крупных сдвигов американской педагогической 
мысли. Широко развернувшись вначале, уловив богатые возможности 
в будущем, они скоро упираются в невидимую стенку, начинают топ¬ 
таться на месте й повторять зады. 

Движение сейчас пошло в бок, по линпи семейно-обывательской. 
Этого и нужно было ожидать. Школа и производство в Америке чрезвы¬ 
чайно далеки друг от друга, несмотря на все старания сблизить их. 

Ек. Гуро. 


і 


РУССКАЯ. 


Сборник материалов областного методического совета. Выпуск 1-й под редак¬ 
цией М. В. Нагорского. Изд. Уралоно, Свердловск. 1926 г. 

Открывая сборник, я думала, что найду в нем отражение работы методи¬ 
ческого совета—увижу, как общие принципы, выработанные ГУС'ом, преломля¬ 
ются через призму местных условий. Задача областного методического совета— 
дать общие указания, как те или иные особенности природных условий (эконо¬ 
мики, истории Урала, его недавнее прошлое—гражданская война и работа со¬ 
ветской власти, национальные особенности и проч.) должны отразиться на 
строении всего плана народного образования, на методах работы, па подборе 
культурных сил и пр. 

С тяжелым чувством закрыла я книгу. В предисловии я прочла, что задача 
обла'стного методического совета—выяснить «свой уральский взгляд». Для того, 
чтобы выявить этот свой взгляд, Уралоно издал ряд методических писем по общим 
вопросам: организация детского коллектива в дошкольных учреждениях, работа 
на детских площадках, половое воспитание в дошкольном и школьном возрасте, 
планирование с детьми школьной работы и т. д. Во всех этих письмах мы читаем 
об общей постановке работы, «уральского» в них ничего нет, ни намека нет на 
особенности Уральской области. Эти особенности не отражаются даже на таких 
методических письмах, как о работе дошкольного коллектива с населением, об 
экскурсиях в школе и проч. 

О «одержании приведенных в сборнике методических писем я не буду 
писать. Может быть, они и очень хороши, но игнорирование местных условий, 
конкретной обстановки, конкретного быта произвело такое тяжелое впечатление, 
что появилось какое-то равнодушие к «уральскому взгляду», выросшему не на 
почве изучения конкретной действительности. Всуе заниматься всякой методи¬ 
кой, если мы не умеем ее приложить к живой школе, работающей в определенной 
•среде, и не только не умеем, но даже не ставим себе такой задачи. 

Давайте работать по-другому. 

Я. Крупская. 


В. Семектковский. «Экскурсия на Урал». Экскурсионная библиотека под 
•общей редакцией Д. Ангерта и Б. Е. Райкова. Госиздат. 1926 г., ц. 60 к. 

Урал интересует нас, как промышленный центр. Если мы возьмем госпла¬ 
новские области, то увидим, что в РСФСР на первом месте по числу рабочих 
стоит Центрально-Промышленная область, насчитывавшая в 1922 году 680 ты- 
•еяч рабочих, на втором месте стоит Урал—200—300 тыс. рабочих и, наконец, 
на 3-м месте стоит Северо-Западная область с ее 160—500 тыс. рабочих. 

Уральская область представляет собой аграрно-индивидуально-лесной 
район и включает губернии Пермскую, большую часть Уфимской и Оренбург¬ 
ской и часть Вятской. Если провести параллель между промышленностью Цент¬ 
рально-Промышленной области и Уральской, то сразу бросается в глаза раз¬ 
ница. В Центрально-Промышленной области население скопляется в городах, 
плотность населения велика, железнодорожная сеть густая, крупная промыш¬ 
ленность обросла мелкой кустарной, преобладающий вид промышленности- 
текстильное производство, работающее по преимуществу на привозном сырье,-— 
в Уральской области городов мало, железных дорог тоже, население редкое, 
кустарная промышленность развита редко. На Урале развита горная, метал¬ 
лургическая и механическая промышленность. Экскурсия нй Урал из Москвы 
и Ленинграда имеет громадное значение, знакомя с совершенно иными при¬ 
родными, экономическими и бытовыми условиями. В частности знакомство 
с уральскими рабочими, их бытом, борьбой в период гражданской войны чрез¬ 
вычайно важно. 

Экскурсия на Урал при правильной постановке может колоссально рас¬ 
ширить горизонт ребят, дать богатейший материал для сравнения и в силу этого 
дать толчок мысли, дать возможность глубже понять окружающее. 
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Но если надо готовиться к экскурсиям вообще, то к данным нужна сугу¬ 
бая подготовка. Иначе можно смотреть и не видеть. И видеть надо упорно учиться, 
надо учиться также видеть вещи в их развитии. Существование на Урале самых 
разнообразных производств дает возможность видеть эти формы производства 
в их развитии. «Экскурсия на Урал» Сементковского преследует скорее приро¬ 
доведческие цели или, даже вернее, чисто-географические, затрогивая эконо¬ 
мику лишь мимоходом, не касаясь роли Урала во всем хозяйстве СССР, не ка¬ 
саясь ни в какой мере ни политических, ни бытовых вопросов.Хотя в книжке 
упоминается выражение «комплексная экскурсия», но комплексов никаких нет, 
если не считать комплексом зависимость возникновения промышленных центров 
от жглезнодорожной сети или от залежей руды. 

Некоторым географическим справочником книжка Сементковского может 
быть, но не больше. 

Іі. Крупская. 


Массовые штольные экскурсии. (Ленинград—Волховстрой, Урал—Волга- 
Крым— Каікіз.) Нод ред. А. Закса. Изд. «Работник Просвещения». Москва. 
1920 г., ц. 2 руб. 

В Данном сборнике есть тоже описание экскурсии на Урал: «Опыт даль¬ 
ней экскурсии ні Урал московской опытно-показательной школы-коммуны НКП». 
Статья распадается на отделы: цель экскурсии, организация экскурсии, учеб¬ 
ная работа, общественная работа во время экскурсии и, наконец, в приложении 
дано описание нескольких посещений завода. 

Важность отчетливой целевой установки несомненна. Целевая установки 
экскурсии школы-коммуны заключалась в изучении промышленности Урала, 
но попутно наблюдалась и общественная жизнь и природа. Экскурсии предше¬ 
ствовала длинная подготовка: «Наша экскурсия на Урал явилась логическим 
завершением предыдущей работы группы в течение ее пребывания в школе. 
Предварительная подготовка была весьма длительной и основательной. Поэтому 
по некоторым учебным предметам специальных тем перед поездкой на Урал 
новее не выдвигалось. К таким предметам относится физика. Специальные темы 
бы.'.и и выставлены и проработаны по экономике, истории и химии. По эконо¬ 
мике был» дона тема «тяжелая индустрия». Для проработки она была разбита 
но отд’льные вопросы: географическое положение, статистика тяжелой инду¬ 
стрии, формы предприятий в тяжелой индустрии. 

По истории были выдвинуты следующие темы: 

Возникновение в России крупного производства (XVIII в.). 

Развитие крупной промышленности в России в период европейского про¬ 
мышленного переворота (первая половина XIX в.). 

Промышленный переворот в России (1860—1905 г.). 

Тенденция в развитии крупной промышленности до революции 1917 года. 

По химии были выдвинуты темы: Реакция, восстановления, восстановле- 
низ углем и окисью углерода. к 

Руды железа и их подробное изучение. 

Техническое применение железа. 

Добывание железа. Доменный процесс. Дальнейшая обработка. Бессе¬ 
мерование. Обработка по способу Симменса-Мартена. Пудлингование. Медные 
руды и их добывание. Руды свинцовые и добывание свинца. Никелирование. 
Золото и его добывание. Серебро и платина. 

По литературе было предложено прочесть некоторые рассказы Мамина- 
Сибиряка». 

II описании экскурсии школы-коммуны не указывается, знакомились ли 
ребята предварительно с местными газетами и журналами. Знакомство с местной 
прессой прямо необходимо, оно сразу дает представление о целом ряде хозяй¬ 
ственных и бытовых особенностей. 

Учебная работа шла и во время самой экскурсии. «Ребята собирались 
группами, выбирали из имеющихся, вайтых с собою книг тот материал, кото¬ 
рый нужен был для следующей остановки; читали его вслух, обсуждали общими 
силами, разрешали непонятные вопросы н затем все проработанное конспекти¬ 
ровал!». * » 

Перед посещением того или иного завода руководитель проводил спе¬ 
циальную беседу. Ребята знали, что на каждом заводе они доляшы обратить- 
внимание на 

1) процессы производства и механизации его, 

2) сырье и место добычи его, 

3) продукцию и сбыт, 
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4) организацию труда на заводе, 

5) условия труда. • 

Собранный материал систематизировался, обсуждался. Экскурсия дала 
богатый материал для дальнейшей учебной работы. 

Если сравнить экскурсию на Урал но Сементковскому и экскурсию на 
Урал школы-коммуны, бросается в глаза колоссальная разница между той 
и другой. Экскурсия по Сементковскому—«разумный отдых», экскурсия школы- 
коммуны— углубленная учоба, так необходимая нашей стране. 

Одно последнее замечание. Хотя в школе имеется раздел «общественная 
работа», но наделе была не общественная работа в настоящем смысле этого слова, 
а смычка с комсомолом и школами Урала. Это очень важная часть экскурсии, 
но называть ее «ібщественной работой» слишком громко. Да по существу дела 
и нельзя требовать такой работы во время экскурсии, во время постоянных пе¬ 
реездов, когда центр внимания направлен на другое. Несомненно, смычка ребят 
и молодеж і разных районов имеет большое общественное значение, однако это 
еще не общественная работа. 

Одніко приходится подчеркнуть сугубое значение и желательность та¬ 
кого сближения молодежи. 

Н. Крупская. 

Р. 8. В сборнике помещено описание еще целого ряда экскурсий—в Крым; 
на Кавказ и пр. Особый интерес пргдтавляет сельскохозяйственная экскурсия 
юных натуралистов в Тамбовскую губернию. Но останавливаться на описании 
этих экскурсий не входило в мои цели. Меня интересовала в данном Случае 
лишь экскурсия на Урал. 


Е. С. Березанская. «Математика на текстильном производстве». Под ред. 
С. ІО. Каленного. «Учебные пособия для школ фабрично-заводского ученичества». 
ГИЗ. Ц. 2 р.- 

Педагогический мир давно уже волнуют вопросы улучшения преподавания 
математики, придания ей жизненно-производственного характера, конкрети¬ 
зации ее содержания и изложения. 

Книга Е. С. Березанской является попыткой ответить на эти вопросы. 
Автор избрал наиболее ценный] математический материал и показал, как этот 
материал можно проработать, исходя не анализа текстильного производства. 
В частности взяты вопросы об измерениях площадей и об‘емов, пропорциональ¬ 
ности, функциональности, элементы тригонометрии, математические расчеты, 
связанные со свойствами пряжи, геометрические места, логарифмы. Математиче¬ 
ские положения выводятся в результате анализа процесса производства—именно, 
нумерации пряжи, плотности основы и утка и механизма ткацкого станка. 

Все темы разложены на ряд задач, непосредственно нытекающих друг из 
друга и стимулирующих активность учащихся. 

Следует еще добавить простоту, изящество и краткость передачи математи¬ 
ческих сведений. 

Мы очень рекомендуем тт. педагогам, работающим в учебных заведениях 
текстильного производства, ознакомиться с этой прекрасной книгой. Появление 
таких книг но другим отраслям сильно двинет вперед математическое преподава¬ 
ние в СССР и тем самым принесет пользу развитию наших производительных сил. 

Я. Кеткович. 


ИНОСТРАННАЯ. 


І-'ЕсоІв Ешапсірёѳ Кеѵше Рё Меотрпик ІіеМ шшйаігз (Іо 1г РёйёгаИоп 1 
<іев ЗуінпІ аІ8 б. РЕпвеіцш тені. №№ 27—44. Мі гэ— Аі 01 1926. 

(Освобожденная Шкбла>. Педагогический еженедельный журнал ф’дера- 
ции професю-ов работников просвещения Франции. №№ 27—41. Март—август 
1926 г. 

До сих пор «О. Ш.» уделяла мало внимания движению работников сред¬ 
ней и высшей школы, быть может, потому, что основной кадр членов федерации— 
народное учительство. Между I и II ступенью в буржуазных странах лежит 
глубокая пропасть, хотя о «единой школе» разговоров много. Тем более инте- 
Р е на отмѲ'нть навый отдел в «О. III »: «Бюллетень преподавателей II и III сту¬ 
пени» (№№ 1—2, приложения к КК. 39 и 40 «О. III »). ,, 
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Автор статьи приводит отрывки из французской печати о «моде» па поло¬ 
вое воспитание. 

«Чем больше приходится рассматривать со всех сторон эту проблему, 
тем больше убеждаются, что вопрос о продолжении рода нелегко включить 
в этику. И наконец-то замечают, что вопросом этим школа 
и не должна заниматься. Не дело педагогики марать 
невинность д е т е й. Уход за этими нежными цветами природа доверила 
родителям». 

После этой и других цитат автор восклицает: 

«Новаторы,требующие полового воспитания для маленьких детей, искрен¬ 
но воображают, что им удалось открыть прививку от безнравственности! Но 
разве они не видят, что в своем слепом усердии они расшатывают мсщгый оплот 
детской души—ее чистоту. Если некоторые дети рано теряют эту чистоту, зна¬ 
чит ли это, что следует омрачить и остальных детей, которых здоровая обста¬ 
новка домашнего очага охранила и продолжала бы охранять?» 

Аргументы? 

«Такое ознакомление (с вопросами продолжения рода. Л. С.), отнюдь не 
' служа каким бы то ни было средством защиты, грозит лишь нарушить нормаль¬ 
ное развитие внутренней жизни молодежи в то самое время, когда формируются 
оградительные факторы: умственные, нравственные, религиозные, вдохновляемые 
совсем иным миром, чем мир определяющий инстинкты и функции животных» 
{цитата из статьи Ф. В. Ферстера). 

«Родители имеют абсолютное право оставлять своих детей в неведении 
об этих вопросах, если они сочтут это нужным... По какому праву лицо чужое 
по отношению к семье—врач, учитель, учительница—станет рассказывать ре¬ 
бенку, как сделали его родители, чтобы произвести его на свет?» 

Автор статьи горячо присоединяется к этому изречению Амиеля: «Свп- 
.щеййое дело природы, всякое зачатие должно оставаться под тройным покровом 
стыдливости, молчания и тени». 

Он с возмущением приводит следующие строки из лекции, читанной в Же¬ 
неве одним доктором: «Понемногу, выбирая с тактом, с осторожностью примеры 
из мира животных и растений, можно будет осведомить мальчиков и девочек, 
заставить их понять серьезность и значение известных действий, от которых за¬ 
висит будущее расы». 

Наука не предохраняет от порока, заявляет автор; и тщетна будет попыт¬ 
ка уберечь детей от порока, призывая их заботиться о будущем расы... 

В следующем номере «Воспитателя» было напечатано краткое письмо 
доктора Випча, дающее отповедь этому защитнику «невинности». 

«Статья, подписанная М. Б. и посвященная вопросу о половом воспита¬ 
нии, читается е. грустью, в особенности, когда подумаешь, что она печатается 
л «педагогическом» журнале... Если бы М. Б. имела понятие о том, что такое 
материнский очаг, материнство, обыкновенная семья, буржуазная или рабочая, 
если бы она была знакома с венерическими болезнями и их наследственными по¬ 
следствиями, с душевным состоянием молодого человека, солдата, если бы она 
знала причину многочисленных тайных драм у подростков обоих полов и труд¬ 
ности, которые переживает девушка, выходящая замуж, она поняла бы, что не¬ 
достаточно набросить па обсуждаемый вопрос «тройной покров стыдливости, 
молчания и тени». Этот чересчур упрощенный метод оставил о себе ужасную 
н жгучую память в истории гигиены и нравственности. И именно поэтому врачи, 
воспитатели и родители, искренно преданные молодежи, направляют свои изы¬ 
скания в ту сторону, где ясность и чистота,—к науке». 

Конечно, одного полового воспитания мало для того, чтобы уберечь 
молодежь от преждевременной и нездоровой половой жизни. Надо, чтобы была 
здоровая среда, цели, способные заинтересовать и увлечь молодежь в другую 
сторону. Все это в сущности прописные истины. Но что сказать о лицемерии 
газет, журналов, «ученых», которые проповедуют теорию «тройного покрова»! 

Лев Соболев. 



Приложение. 




СИСТЕМАТИЧЕСКИЙ УКАЗАТЕЛЬ К ЖУРНАЛУ «НА ПУТЯХ 
К НОВОЙ ШКОЛЕ» за 1922-1925 гг. *). 

I. ОБЩИЙ ОТДЕЛ. г 


I. Общие вопросы. 

Бухарин, Н. Товарищ. (На смерть 
Ленина). 1924, № 1, стр. I—II. 

Институт Коммунистического Вос¬ 
питания. К учительству. (После смерти 
Ленина). 1924, № 1, стр. IV—VII. 

Луначарсний, А. Владимир Ильич 
и народное просвещение. (После смерти 
Ленина). 1924, № 1, стр. VII—XIV. 

Центральный Комитет Союза Работни¬ 
ков Просвещения. Всем работникам про¬ 
свещения. (О смерти Ленина). 1924, 
.V 1, стр. III—IV. 

Бондриков, Н. Сельский учитель 
лицом к партии. (По анкетным мате¬ 
риалам Новозыбковских летних учи¬ 
тельских курсов). 1925, 24° 1, стр. 13—25. 

Дегтярев, Л. Оборона страны и на¬ 
родное просвещение. 1925, 24ё 3, стр. 6—20. 

Крупская, Н. Производительность тру¬ 
та работницы. 1924, № 9, стр. 3—4. 

Арямов, Ив. Рефлексология и педа¬ 
гогика. 1924, № 2, стр. 10—17. 1924, 
Л6 3, стр. 48—55. 

Блонский, П. О наказаниях. 1924, 
1, стр. 61—65. 

Шульгин, В. О нашей педагогиче¬ 
ской литературе. 1925, №2, стр. 41—47. 

Ар истов, Влад. На тему о «марксист¬ 
ской педагогике». 1923, 24° 7 — 8, стр. 
•241—243. 

Крупеннна, М. Социально-педагоги¬ 
ческое учение Кершенштейнера в свете 
марксизма. 1923, 24° 2 (5), стр. 20—28. 


Пинневич, А. О необходимости мар¬ 
ксистской педагогики. 1923, 24° 1 (4), 
стр. 51—57. 

Крупская, Н. К вопросу о целях 
школы. 1923, 24° 2 (5), стр. 17—18. 

Шульгин, В. О целях школы. 1923, 
24° 2 (5), стр. 8—16. 

Крупская, Н. Система народного об¬ 
разования в РСФСР. 1923, 24° 2 (5), 
стр. 3—5. 

Система народного образования в 
РСФСР. (Тезисы доклада Н. К. Кпуп- 
ской на с‘езде зав. Оно 29/ХІ —1923). 
1923, 24° 9, стр. 3—11. 


2. Вопросы трудовой шнолы. 

Блонский, П. Педагогические задачи 
начальной школы. 1922, 24° 1, стр. 

36—43. 

Шацкий. Шкота для детей или дети 
для иколы. 1922, 24° 1. 

Н. К. Крупская. Задачи школы 1 
ступени ре.ырехлгтка для детей 1 
ступени от 8 до 14 лет). 1922 г. 24° 1. 

Гордон, Г. Новая школа (Принципы, 
структура, методы). 1922, 24° 1, стр. 
5—15. 

Гордон, Г. Проблема воспитания и об¬ 
разования в советском государстве. 1922, 
24° 3, стр. 81—90. 

Гордон, Г. Еще о «проблеме образо¬ 
вания и воспитания в советским госу¬ 
дарстве». 1923, 24° 7—8, стр. 42—44. 


II. ВОПРОСЫ ПЕДОЛОГИИ. 


Блонский, П. О так называемой мо¬ 
ральной дефективности. 1923. .№ 9, 

стр. 41—54. 

Блонский, П. О школьной и интел¬ 
лектуальной дефективности. 1924,24° 10— 
12, стр. 25—28. 

Блонский, П. Педология и школа. 
1925, 24° 4, стр. 134—137. 

Блонский, П. Педология на службе 
у школы. 1925, 24° 5, стр. 120—128. 

Веселовская, К., д-р. Среда и мето¬ 
ды ее изучения. 1925, 24° 2, стр. 140— 
146. 

Гранат, Е., д-р. Социально-бытовые 
условия жизни детей. 1925, 24° 6, стр. 
54—58. 


ДзюЕинсний, С. Рибочий-школышк. 
(Материалы обследования круга пред¬ 
ставлений рабочих подростков). 1923, 
№ 7—8, стр. 175—190. 

Ионова, М-, врач. От чего зависит 
умственное развитие детей. 1925, .N1 4, 
стр. 61—66. 

Лейтнекнер. К вопросу о том. что пред¬ 
ставляет из себя современная моло- 
дежь. 1922, 24° 3, стр. 109—119. 


*) За недостатком места мы помешаем 
в настоящее номере лишь Сиі. иогоафи о 
журнала за 1922—1925 гг., Сиблиографи- 
ческиіі укѵзатель за 1926 г. будет и: печа¬ 
тан в одном из следующих номеров. Ред. 
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Моложавый, С. К методам изучения 
ребенка и детучреждоішях. 1924, № 9, 
стр. 8—11. 

Радин, Е. К вопросу о педологиче¬ 
ской и рефлексологической классифи¬ 


кации подвижных школьных и вне¬ 
школьных игр. 1925, Мё 5, стр. 129— 
139. 

Смирнов, В. Е. Фабричный подро¬ 
сток. 1922, Мё 3, стр. 75—81. 


III. ВОПРОСЫ СОЦИАЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ. 


I. Общие вопросы социального 
воспитания. 

А. Р. К вопросу о слиянии работы 
среди подростков разных категорий:-^. 
1922, № 3, стр. 44—47. 

Архипов, Ф. Педагогические этюды. 
(Из наблюдений и практики провин- 
• циалыюй школы). 1923, N>9, стр. 57—60. 

Арямов, д-р. Половой вопрос в есте¬ 
ственно-историческом освещении. 1924, 
.N5 6, стр. • 40—46. 

Залкинд, А. Половой вопрос с ком¬ 
мунистической точки зрения. 1924, № 6, 
стр. 47—57. 

Нрупская, Н. Общее и профессио¬ 
нальное образование. 1923, .№ 7—8. 
стр. 44—50. 

Крупская, Н. Советская школа (К I 
всесоюзному учительскому с‘езду). 1925, 
№ 1, стр. 9—13. 

Крупская, Н. О школьной коопера¬ 
ции. 1925, № 4, стр. 25—28. 

Розанов, И. Задачи школы в деле 
организаций детской игры. 1925, № 3, 
стр. 41—51. 

Шацкий, С. Деревенские дети и ра¬ 
бота с ними. 1925, № 1, стр. 73—88. 
1925, № 2, стр. 97—109. 


2. Детсний труд. 

Иванов, Вл. Опытно-показательная 
школа трудового воспитания при Цент¬ 
ральном доме рабочей молодежи в Мо¬ 
скве. 1922, Мё 3, стр. 136—140. 

ПистрАк. О труде в школе и в дет¬ 
ском доме. (Доклад на об*единенном 
с'езде ОПУ совместно с представите¬ 
лями методических бюро губоно). 1924, 
№ 6, стр. 22—34. 

Радченко, А. Детский труд в школе 
и в детдома. (Статья дискуссионная). 
1924,7—8, стр. 61—72. 

Розанов, Ив. Детский труд. 1924, 
Мё 7—8, стр. 50—61. 

Розанов, И. Детский труд в школе 
I ступени. Первые два года обучения 
(статья дискуссионная). 1925, № 5, 

стр. 19—58. 1925, № 6, стр. 15—38. 

Снаткин, М. О работе по труду в де¬ 
ревенской начальной школе. 1923, Мё 3 
(6), стрі 99—ПО. -о 1 

Шульман, Н. Записки по трудовым 
процессам. 1924, № 6, стр. 34—40. 


3. Вопросы физического воспитания. 

Блонский, П. Физическое воспитание 
В школе I ступени. 1924, № 2, стр. 39— 
45. 

Гранат, Е. Оздоровление пионер¬ 
ских масс: 1925, № 5, стр/ 140—146. 

Игнатьев, В. Е. Физическое воспи¬ 
тание в возрасте от 7 до 10 лет. 1923. 
№ 7—8, стр. 73—76. 

Игнатьев, В. Е. Схема Физических 
упражнений для учащихся II ступени 
от 13—14 лет. 1923, № 7—8, стр. 77—81. 

Катанская, А. Алкоголизм детей 
школьного возраста и методы борьбы 
с ним. (Из педагогической практики). 
1925, Мё 2, стр. 147—149. 

Нрупская, Н. физкультура (замеча¬ 
ние в скобках). 1924, Мё 2, стр. 39. 

Нрупская, Н. Питание школьников. 
1925, № 2, стр. 120—133. 

Под - ялольская, А., врач. О физкуль¬ 
туре и сельской школе и школе кре¬ 
стьянской молодежи. 1924, Мё 2, стр. 
45—52. 

Прудникова, Евг. К вопросу об ор¬ 
ганизации педагогического образова¬ 
ния в связи с системой физического 
образования. 1924, >6 6, стр. 65—74.. 

Радин, Е. ^Первоочередные задачи 
охраны здоровья детей. (В связи с V все- 
украинским с'ездом охраны материн¬ 
ства и детства с 10 по 17 октября 1924 г.). 

1924, № 10—12, стр. 55—56. 

Радин, Е. Физкультура в деревне. 

1925, X» 3, стр. 142—143. 

Циммерман-Трояновская, Ърач. О фи¬ 
зическом воспитании. (В помощь учи¬ 
телю массовой школы). 1925, № 5.. 
стр. 59—67). 

Шолоиович, Ал., д-р мед. Задачи 
и методика преподавания гигиены в шко¬ 
ле.фабзавуч. 1923, № 7—8, стр. 60—66. 

Шолоиович, А. Детский поход на- 
взрослых. (Табак’ в семье и школе).. 

1924, № 3, стр. 36—44. 

4. Художественное воспитание. 

Ауслендер, С. Чтение художествен¬ 
ных произведений в школе I ступени. 

1925, № 2, стр. 33—41. 

Башилов, Я. Современные картины, 
как момент худозкествешю-социального 
воспитания в трудовой школе. 1924, 
№ 6, стр. 103—109. 

Катанская, А. Элементы детского твор¬ 
чества и роль педагога в вечерах дет¬ 


ской самодеятельности. 1925, № 5, стр. 
156—160. 

Покровская, Анна Н. Летняя работа 
по рассказыванию и с книгой. 1925, 
№ 4, стр. 112—121. 

Радченко, А. О детском литературном 
творчестве. 1923, № 7—8, стр. 253—257. 

Руднева, Е. Художественное слово 
в школе I ступени. 1925, № 3, стр. 
115—132. 

5. Вопросы самоорганизации и само¬ 
управления. 

Иванов, С. Вопросы НОТ в школе. 
(Из практики Курской опытной школы). 
1924, № 6 , стр. 101—103. 

Игнатьев, В. Е. Нужна ли нормали¬ 
зация работы учащихся в единой тру¬ 
довой школе. 1924, Мё 3, стр. 24—31. 

Камшилов, М. Совет коммуны. 
(Школьное самоуправление). 1925, № 4, 
стр. 95—107. 

Киселев, д. «Детский Совнарком» 
(к вопросу о школьном самоуправле¬ 
нии). 1924. № 3, стр. 76—78. 

Клодт, Е. Опыт развитии самоупра¬ 
вления в детской колонии союза са¬ 
харников. 1923, № 7— 8 , стр. 160—169. 

Крупская, Н. Школьное самоуправле¬ 
ние и организация труда. 1923, .N 5 3 
( 6 ), стр. 39—43. 

Крупская, Н. Памятка но НОТ для 
школы и юных пионеров. 1924, № 3, 
стр. 23—24. 

Крупская, Н. Щкольпое самоупра¬ 
вление. 1925, № 4, стр. 16—19. 

Парамонов, М. Н. Некоторые вопро¬ 
сы самоуправления. 1923, № 2 (5), 
стр. 84—91. 

Пистрак, М. Материалы по самоупра¬ 
влению учащихся. (Два года жизни 
И ступени школьной коммуны НКП). 

1922, № 3, стр. 91—100. 

Радчвнко, А. О детском самоупра¬ 
влении. 1923, № 2 (5), стр. 18—20. 

Тезисы о самоуправлении, принятые 
Научно-Педагогической секцией ГУС‘а. 

1923, № 2 (5), стр. 6 — 8 . 

Шульгин, В. Н. Самоуправление. 

1923, Мё 3—6, стр. 30—38. 

6. Вопросы беспризорности. 

Александер, К. Опыт реорганизации 
учреждения по борьбе с детской бес¬ 
призорностью. 1923, № 3 ( 6 ), стр. 168— 
174. 

Бом, О. Детская беспризорность. (Из 
доклада на I общесоюзном методиче¬ 
ском совещании народных комиссариа¬ 
тов по просвещению союзных и ав¬ 
тономных республик). 1924, № 4—-5, 
стр. 186—192. 

Гансон, А. Воспитательная работа с 
беспризорными подростками. (Дискус¬ 
сионная статья). 1923, № 3 ( 6 ), стр. 
76—84. 


Григорьева, Т. Литературные вкусы 
беспризорных (по материалам отдела 
детского чтения института методов вне¬ 
школьной работы). 1924, >6 4—5, стр. 
150—159. 

Девятнов, В. Опыт лагерной школы 
с беспризорными. 1924, № 9, стр. 79—90. 

Драбкина, И. Трудовые коммуны. 
(Опыт работы детской чрезвычайной ко¬ 
миссии Московского отдела народного 
образования). 1924, Мё 10—12, стр. 83— 
92. 

Е. Л. Трудкоммуна им. Розы Лю¬ 
ксембург. 1924, № 7—8, стр. 132—141. 

Залнинд, А. Дети, социально-выби¬ 
тые из колеи. 1924, >6 10—12, стр. 
17—24. 

Найданова, О. Из опыта работы в доме 
дли беспризорных детей при опытно- 
показательной станции по борьбе с дет¬ 
ской беспризорностью. 1923, № 3 (6). 
стр. 174—179. 

Кириенко, Александра. Работа драм¬ 
кружков среди беспризорных. 1925, № 6, 
стр. 82—96. 

Крупсная, Н. Борьба с детской бес¬ 
призорностью. 1923, № 3 (6), стр. 84—87. 

Крупская, Н. К вопросу о морально- 
дефективных детях. 1923, Мё 9, стр. 
54—56. 

Крупсная, Н. От слов—к делу. 1923. 
№ 3 (6), стр. 87—89. 

Крупсная, Н. По поводу ст. «Лите¬ 
ратурные вкусы беспризорных». 1924. 
№ 4—5, стр. 159—160. 

Крупская, Н. Вопросы беспризорности. 
Речь тов. Крупской на конференции 
по борьбе с детской беспризорностью 
16 марта 1924 г. 1924, № 4^-5, стр. 
183—186. 

Левитина, Мария (Маро). Беспризор¬ 
ный и педагог. 1923, № 3 (6), стр. 68—73. 

Левитина, Маро, М. Работа с детьми 
на улице. (Тезисы доклада, прочитан¬ 
ного и принятого в педагогической ко¬ 
миссии Д. Ч. К. при Моно). 1923, 
Мё 3 (6), стр. 73—76. 

Лившиц, Е. Беспризорные подростки 
1922, Мё 3, стр. 60-—67. 

Лившиц, Е. Беспризорные, дефектив¬ 
ные или просто пролетарские дети. 1923.. 
№ 3 (6), стр. 59—67. 

Лившиц, Е. Некоторые итоги работы 
с беспризорными правонарушителями за 
1924/25 год. 1925, Мё 4, стр. 134—158. 

Радченко, А. Революция в педагогике 
и дети-революционеры. (Дискуссионная 
статья). 1924, № 7—8, стр. 44—50. 

Розанов, Ив. Общественная органи¬ 
зация труда для безработных и бес¬ 
призорных подростков. 1924, Мё 7—8, 
стр. 142—152. 

Свет, И. Опыт работы с беспризор¬ 
ной рабочей молодежію. 1922, № 3. 
стр. 100—109. ц, 

Шабалов, С. М. На местах! (Соци¬ 
ально-правовая охрана детей и под¬ 
ростков в Череповецкой губернии). 1925, 
Мё 3, стр. 199—207. 
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7. Дошкольное воспитание. 

Аникина, А. Опыт занятий с семи- 
летками. 1923, № 3 (6), стр. 129—139. 

Аникина, А. Об экскурсиях дошколь¬ 
ников на фабрики и заводы. 1923, 
.N5 3 (6), стр. 139—144. 

Аникина, А. Музей-малютка. (Из жи¬ 
зни дошкольной колонии). 1923, № 3 
(6), стр. 144—150. 

Бонней , А. Естествознание в дошколь¬ 
ном возрасте. 1924, № 9, стр. 27—31. 

Бершадская, А. Детская площадка 
в деревне Часовня. (Опыт работы с де¬ 
ревенскими дошкольниками). 1925, № 1, 
» стр. 100—105. 

Вавилова-Тарханова. К выставке при 
III всероссийском с'езде по дошколь¬ 
ному воспитанию. 1924, № 9, стр. 105—- 
107. 

Виленская, М. Итоги дошкольной ра¬ 
боты и задачи III всероссийского с'езда 
но дошкольному воспитанию. 1924, МН), 
стр. 16—23. 

Зеленно, А. Дворовые площадки. 1925, 
Мѵ 3, стр. 51—54. 

Зеленко, А. Опыт дворовой летней 
площадки для дошкольников (централь¬ 
ного детского сада 1 опытной станции 
при Наркомпросе). 1925, М» 6, стр. 
106—112. 

Катанская, А. Общественно-полити¬ 
ческие моменты в работе деревенских 
детских площадок. 1925, >6 6, стр. 
50—54. 

Крупская, Н. Детский сад в деревне. 
1924, М° 9, стр. 5—7. 

Миллер, Л. Опыт деревенского очага 
в Лужском уезде, Ленинградской гу¬ 
бернии. 1925, М“ 1, стр. 105—114. 

Орлова, Р. Интересы пролетарского 
робенка-дошкольника. 1923, № 3 (6), 
стр. 54—59. 

Орлова, Р. Участие рабочих органи¬ 
заций в деле дошкольного воспитания. 
1924, М» 8, стр. 23—27. 

Прушицкая, Р. Пересмотр содержа¬ 
ния работы с детьми в дошкольных 
учреждениях. 1923, М? 3 (6), стр. 43—54. 

Прушицкая, Р. К вопросам пересмотра 
работы. 1924, М= 9, стр. 11—16. 

Рахова, Е. Работа открытого детского 
сада им. Клауы Цеткин в деревце. 
1924, М» 9, стр. 73—76. 

Резолюция по вопросу об организации 
и практике летней дошкольной работы 
к деревне. 1925, М» 5, стр. 191—193. 

С. Р. Отчетное утро об‘единенных 
площадок Краено-Нресиенского района 
27/1Х. 1924, № 9. стр. 112—114. 

Свентицкая, М. X. Жизнь дошколь¬ 
ников в детских домах «Детского го¬ 
родка имени III Интернационала') при 
Ыаркомцросе. 1922, М» 1, стр. 61-—69. 

Хрыкина. Из летней работы опытного 
«Дома ребенка» Наркомпроса. 1924, М? 9, 
стр. 70—72. 
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8. Детские дома. 

Васильева, В. О детских домах по 
педагогическим журналам. 1924, № 7— 
8, стр. 102—120. 

Ильинская, О. Пионер-дом и пионер- 
коммуна (опыт работы Малаховского 
детского поселка 1924/25 г.). 1925, 5, 

стр. 146—156. 

Катанская, .А. «Детский городок» в 
Волоколамском уезде, Москов. губ. (из 
письма). 1923, М? 1 (4), стр. 132. 

Катанская, А. Борьба со старым бы¬ 
том в детском городке Волоколамского 
уезда в связи с работой в деревне. 
1925, Яг 1, стр. 120—122. 

Крупеника, М. О целевой установке 
детского дома. 1924, X» 7—8, стр. 10—21. 
Крупсная, Н. К вопросу о детдомах. 

1924, Я 7—8, стр. 6—9. 

Лившиц, Е. Болезни детского дома 
(некоторые факты из жизни детского до¬ 
ма по материалам Московской психоло¬ 
гической лаборатории). 1924, Я 7—8, 
стр. 28—44. 

Мансуров, А. К вопросу об организа¬ 
ции трудового воспитания. (Из опыта 
работы в Касимовских детских домах). 
1923. № 3 (6), стр. 157—168. 

Храпов-Шмаров, Г. Из опыта работы 
детских домов г. Тюмени. 1924, № 7—8, 
етр. 120—128. 

9. Школа I ступени. 

Блонский, П. Начальная школа в про¬ 
мышленном районе. 1922, .№ 2, стр. 
10—13. 

Власова, Ев. Из опыта массовой шко¬ 
лы I ступени. 1925, X» 3, стр. 159—167. 
Поливодин, А. «Наши первые шаги». 

1925, № 2, стр. 198—201. * 

Фролова, А. Урок по естествознанию 

в 4-ой группе I ступени в одной город¬ 
ской школе. (Детская запись). 1925, 
Я 2, стр. 165—170. 

Шацкий, С. Из практики школы в де¬ 
ревне. 1923, >6 3 (6), стр. 98. 

10. Школа II ступени. 

Блондинй, П. О фуркацин на втором 
концегітре II ступени. 1923, Я 1 (4). 
стр. 10—13. 

Веселов, М. Результаты 3-хлетнего 
опыта работы в школе II ступени 
(1918—1921 г.). 1923, № 7—8, стр. 137— 
145. 

Духовской, В. Хотьковская школа- 
коммуна II ступени. 1923, Я 2 (5). 
стр. 63—68. 

Пистран, М. Обслуживающая деятель¬ 
ность в школе. (Практизация во втором 
концентре II ступени). 1924, № 7—8, 
стр. 72—78. 
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II. Фабзавуч. 

Лемберг, Р. Школа для внешколь¬ 
ного подростка. 1923, № I (4), стр. 22— 
39. 

Лившиц, Е. Школа фабрично-завод¬ 
ского ученичества и трудовая школа 
II ступени. 1923, № 1 (4), стр. 39—47. 

Лившиц, Е. Школа фабрично-завод¬ 
ского ученичества и школа II ступени 
(о фактических поправках и замечаниях 
т. Шохина к моей статье на ту же тему 
к Я 4 «На путях к новой школе»). 1923, 
X» 7—8, стр. 38—41. 

Никитин, В. Институт инструкторов 
фабрично-заводских школ. 1922, № 3, 
стр. 131—136. 

Окунев, В. Школа трудового промыш¬ 
ленного ученичества имени Эднссона. 
Сормовская школа фабзавуча. 1923, Я 1 
(4), стр. 94—101. 

Радченко, А. Школа с индустриаль¬ 
ным уклоном в районе 2-ой опытной 
станции (Шатурской). 1922, № 2, стр. 
12—47. 

Радченко, А. Связь школы с произ¬ 
водством. 1923, Я 1 (4), стр. 48—51. 

Сотрудник. О школах фабзавуча. (Фаб¬ 
рично-заводское или промышленно-тру- 
ювое ученичество). 1922, .V 3, стр. 
36—43. 

Туначев, А. Связь школы с произ¬ 
водством через учебную мастерскую ла¬ 
бораторию. 1923, Я 2 (5), стр. 60—62. 

Шейнберг, Ал. Е. Вокруг практики 
ФЗУ. 1923, № 7—8, стр. 50—09. 

Шохин, А. Школа фабрично-заводского 
ученичества и школа II ступени. (Фак¬ 
тические поправки и замечания к ст. 
Лившиц на ту же тему в № 4 «На путях 
к новой школе»), 1923, № 7—8, стр. 
33—38. 

12. Сельскохозяйственное образо¬ 
вание. 

Анкета для сбора материала о с.-х. 
уклоне в наших школах I и II ступени. 
1922, Я 1, стр. 49—50. 

Блонский, П. О школе с сельско¬ 
хозяйственным уклоном. (Стенограмма 
доклада в Н.-П.С. ГУС‘а). 1922, № 1, 
стр. 44—48. 

Жаворонков, Б. Синеок гнаглядных 
пособий по эволюции сельского хозяй¬ 
ства, разработанных музеем Централь¬ 
ного гуманитарно-педагогического ин¬ 
ститута. 1922, № 1. стр. 48—49. 

Зенченко, С. Общеобразовательная 
школа с земледельческим уклоном. 1923, 
№ 1 (4), стр. 64—68. 

Игнатьев, Б. Кусочек новой школы. 
1925, Я 1, стр. 25—29. 

Карельских, А. Мологская школа ого¬ 
родничества и пчеловодства, как опыт¬ 
ное учреждение Наркомпроса. 1923, 
■V. 7—8, стр. 121—133. 

Киселев, И. Бакинская школа, 1923, 
X» 7—8, стр. 169—174. 


Краткий план занятий с учащимися 
Тотемской опытно-показательной школы 
Вологодского губернского отдела про¬ 
свещения на весенний сезон 1920 г. 

1923, >6 3 (6), стр. 150—157. 

Племянников. Трудовая связь с внеш¬ 
ним миром. (Из опыта работы прием¬ 
ника имени Калининой). 1925, № 4. 
стр. 128—130. 

Сапожников, А. К вопросу о сельско¬ 
хозяйственном уклоне в массовой шко¬ 
ле I ступени. 1923, 3 (6), стр. 18—24. 

Семеновский, Ев., агроном. Опыт по¬ 
строения школы с сельскохозяйствен¬ 
ным уклоном (2-я опытно-показатель¬ 
ная станция НКП—Шатурская). 1925, 
Х° 3, стр. 153—158. 

Серов. Разрешение проблемы прове¬ 
дения сельскохозяйственного уклона в 
массовой сельской школе I 'ступени. 

1924, № 3, стр. 31—36. 

Тезисы к докладу Сапожникова: «Сель¬ 
скохозяйственный уклон в школах 1 
ступени». Резолюция по докладу т. Са¬ 
пожникова. 1923, X? 3 (6), стр. 26—30. 

Тулайнов, Н., проф. Сельскохозяй¬ 
ственное направление в народной школе 
и агрономические опытные станции. 
1924, № 2, стр. 29—30. 

Ярилов, Арс., проф. Местный сельско¬ 
хозяйственный центр Лосиноостровско¬ 
го района. 1924, Хо 1, стр. 114—120. 

13. Школа крестьянской молодежи. 

Крупская, Н. К. Школа крестьянской 
молодежи. 1923, Х« 7—8, етр. 95—98. 

Пельцих, Л. О роли ШКМ в пропа¬ 
ганде достижений агрономических опыт¬ 
ных учреждений. 1925, № 4, стр. 19—24. 

Шейнберг, А. К вопросу о шкоде 
крестьянской молодежи. 1924, № 2, 
стр. 33—38. 

14. Вопросы летней школы. 

Девятнов, В. Летняя школа на Волге. 
19,4, № 4—5, етр. 61—78. 

Игнатьев, Б. Летняя работа школ 
1 ступени в связи с. новыми схемами 
программ. (Доклад ни конференции 
ОПУ). 1923, № 3 (6), стр. 207—218. 

Инструкция по организации летних 
колоний. 1923, .Ѵ‘ 3 (6), стр. 24—26. 

Леонова, Е. Попытка проведении лет¬ 
ней школы в гор. Скопине и Скопин- 
ском уезде в 1921 году. 1923, X» 2 (5). 
стр. 63—80. 

Никонов, К. Петроградская губерн¬ 
ская выставка летней школы 1922 года. 
1923, № 2/5, етр. 99—108. 

Пронин, А. Из практики деревенской 
школы (опыт летней работы 1924 г. 

1 -й опытной станции по народному обра¬ 
зованию Наркомпроса). 1924, № 7—8, 
стр. 157—167. 

Радченко, А. Летние кампании и 
сельскохозяйственная работа 2-ой опыт- 
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ной станции (Шатурской). 1923, >6 3 (6), 
стр. 119—129. 

Смиренномудренский, В. Клубная сель¬ 
скохозяйственная работа, как прямой 
путь к строительству новой сельской 
школы. 1925, № 1, стр. 30—32. 

Челюстнин, И. Летние занятия в од¬ 
ной из петроградских школ. 1922, >6 1, 
стр. 51-—61. 

15. Работа ОПУ. 

Иванов, В. Казанская опытно-пока¬ 
зательная школа I и И ступени В. И. 
Н. О. 1923, № 1 (4), стр. 108—118. 

Информационный листок опытно-по¬ 
казательных учреждений. 1924, № 3, 
стр. 1—16. 

(Особое приложение в конце книги). 
Материалы работ местных ОПУ. (Вы¬ 
писка из годовых отчетов за 1923/24 г.). 
1925, № 1, стр. 33—55. 

Печатников, А. Из опыта педагоги¬ 
ческой работы местных ОПУ по годо¬ 
вым отчетам за 1922/23 уч. год. (Доклад, 
прочитанный в подсекции опытно-ис¬ 
следовательской работы Н.-П.С. ГУС‘а). 
1924, № 4—5, стр. 90—109. 

IV. ОБЩЕСТВЕННО-ПОЛЕЗНАЯ 

Алыпов, С. Кто следующий. 1924, 
№ 1, стр. 121—125. 

Алыпов, С. Агропропаганда в школе. 

1924, № 2, стр. 31—33. 

Алыпов, С. О работе школы в деревне. 

1925, № 2, стр. 82—97. 

Вангенгейм, А. Единый фронт. 1924, 

>6 2. стр. 3—10. 

Воздвиженский, Д. М. Наша школа и 
«день леса». (Опыт проведения «дня 
леса» в Сокольническом районе). 1924, 
>6 7—8, стр. 172—177. 

Глекин, врач. Опыт связи с населе¬ 
нием. (Лосиноостровская опытно-пока¬ 
зательная школа II ступени). 1925, 
.V 4, стр. 75—77. 

Девятнов, В. Связь школы с. семьей. 

1924, № 1, стр. 108—114. 

Дойников, А. Программы ГУС‘а и 

общественная отчетность. (К вопросу 
об общественной работе школы). 1925, 
>6 5, стр. 97—106. 

Есинов, агроном-педагог. Деревенская 
работа и агропомощь населению. (К во¬ 
просу о целевой установке школы). 

1925, Л” 1, стр. 55—60. 

Жвигур, Шклярук и Чулит. Обще¬ 
ственно-полезный труд в школе I ст. 
и связь с населением. 1925, № 4, стр. 
91—94. 

Карпова, Ан. Внешкольная работа 
Берсеневской колонии. 1925, Аё 3, 
стр. 168—171. 

Костин, Н. К вопросу о педагогиче¬ 
ской пропаганде среди населейия. (Учет 
опыта работы в Ставропольской гѵб.). 
1924, Аё 4—5, стр. 109—115. 


Руднева, Е. Педагогические дости¬ 
жения центральных опытно-показатель¬ 
ных учреждений. 1924, >6 4—5, стр. 
19—38. 

Сергиевская, Н. Методический ана¬ 
лиз работы местных опытных школ. 
(По материалам отдела ОПУ Нарком- 
проса с 1922 г. по 1924 г.). 1924, 4—5. 
стр. 38—53. 

Угарова, Е. Работа ОПУ в деревне. 
1925, № 6, стр. 96—102. 

16. Школа нацмен. 

Киселев, И. Калмыцкая школа. (И* 
записной книжки). І923, >6 2 (5), стр. 
80—84. 

Мухтидинов, Н. Состояние методиче¬ 
ской работы в просветительных учрежде¬ 
ния.': национальных меньшинств. 1925. 
№ 3, стр. 176—184. 

Мухтидинов, Н. Место гусовскпх 
программ в шщшколе. 1925, >5 5, стр. 
75—92. 

Сюнгелей, Ш. Как разрешаются в усло¬ 
виях Башреспублики «вопросы, тре¬ 
бующие разрешения». 1925 г., Аё 5, 
стр. 160—164. 

РАБОТА УЧИТЕЛЯ И ШКОЛЫ. 

Котов, Ив. Работа в деревне Тотем- 
ской опы/гно-показательной школы I и 
II ступени имени А. В. Луначарского. 
1925, № 1, стр. 72—73. 

Крупская, Н. К. Ко всему учитель¬ 
ству СССР. 1923, Аё 7—8, стр. 93—95. 

Кудрявцев, С. Наши первые шаги по 
строительству советской школы и отно¬ 
шение к ним населения. 1925, Аё 4, 
стр. 77—87. 

Мерзон, И. К вопросу об общественно¬ 
полезной работе школы. 1925, >6 3, 
стр. 36—41. 

Микельсон, Р. Опыт работіі в деревне. 
(Из практики школы-коммуны Нарком- 
проса). 1925, Аё 1, стр. 61—66. 

Орлова, Н. Работа в деревне Коросто- 
вичи в 1925 году. 1925, Аё 5, стр. 107— 
119. 

Пистрак, М. Школа и фабрика. (Из 
доклада на конференции ОПУ). 1923, 
№ 3 (6), стр. 219—227. 

Пистрак, М. Школа и фабрика. (Чер¬ 
новые итоги опыта II ступени школы- 
коммуны Наркомдроса). 1922, Аё 2, 
стр. 48—61. 

Пронин, А. Как мы прорабатывали 
куроводство в деревенской школе. 1925, 
№ 6, стр. 76—81. 

Решетников, Мих. В деревни. (Из 

практики сельской школы по работе 
в деревне), 1924, № 7—8, стр. 152 —157. 

Розанов, И. Жизнь школы и жизнь 
района. 1923, >6 9, стр. 30— 41. '* 1 

Рубин, Д. Кооперативная кампания. 
1925, Аё 2, стр. 109—114. 
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Свадковский, И. Советы содействия 
школе. 1924, № 10—12, стр. 77—82. 

Серебровский, С. Борьба с малярией 
и школы. 1924, Аё 4—5, стр. 78—83. 

Соловьева, Е. Работа в деревне де¬ 
тей колонии А. А. Луначарской, 1925, 
Аё 1, стр. 66—72. 

Фролова, А. Опыт смычки городской 
школы с деревенской. 1925, Аё 3, стр. 
149—152. 

Челюстнин, И. Общественно-полити¬ 
ческая работа в деревне одной из ленин¬ 
градских школ. 1925, Аё 2, стр. 114—120. 

Шацкий. Школа для детей или дети 
для школы. 1922, № 1, стр. 15—28. 
1922, № 2, стр. 15—33. 1922, Аё 3, стр. 


21—36. 1923, № 2 (5), стр. 41—55. 

Шацннй, С. Школа и быт деревни. 
1924, Аё 6, стр. 57—64. 

Шацкий, С. Школа и строительство 
жизни. 1925, № 3, стр. 54—79. 

Шейнберг, А. Связь детского дома 
с окружающей жизнью. 1924, Аё 7—8, 
стр. 21—28. 

Шульгин, В. Общественная работа 
школы. 1925, № 3, стр. 20—36. 

Шульгин, В. Еще раз об общеетвенпо- 
необходимой работе школы. 1925, № 5. 
стр. 8—19. 

А. Г. Религия, мораль и половой 
вопрос у детей и у юношества. (Из пе¬ 
дагогических наблюдений). 1923, Аё 1 (4), 
стр. 77—82. 


V. АНТИРЕЛИГИОЗНОЕ ВОСПИТАНИЕ 


Алампьев, П. Опыт антирелигиозной 
пропаганды среди детей. 1924, Аё 1, 
•стр. 68—80. 1924. № 5, стр. 138—149. 

Катансная, А. Опыт антирелигиозной 
пропаганды в деревенской школе II 
ступени в связи с работой в крестьянстве. 
< Доклад на курсах по переподготовке). 
1924, Аё 9, стр. 90—94. 

Крупская, Н. К статье Блонского 
и Чулита: «Антирелигиозное воспита¬ 
ние». 1925, Аё 2, стр. 140. 


Станчинская, Э. К вопросу об антире¬ 
лигиозном воспитании. (Извлечение ив 
дгіЬвника матери). 1923, Аё 1 (4), стр. 
82—87. 

Степанов, И. Религия в школе. 1923, 
Аё 2 (5), стр. 29—41. 

Чулит, Я., и Блонский, П. К вопросу 
об антирелигиозном воспитании. 1925. 
>5 2, стр. 138—139. 


VI. ВОПРОСЫ ВНЕШКОЛЬНОЙ РАБОТЫ. 


Галкина, А. (ученица II ступени). 
Из воспоминаний о работе в деревне. 
1924, Аё 4—5, стр. 125—129. 

3. Сельская экскурсбаза Наркомпро- 
•са. (Братог щинское отделение опытно¬ 
показательной экскурсбазы). 1924, 
Аё .10—12, стр. 109—117. 

Закс, А. Опытно-показательная экс¬ 
курсбаза НКП. 1924, Аё 10—12, стр. 
107—П9. 

Закс, А. Школьные экскурсии в Мо¬ 
скву. 1924, Аё 10—12, стр. 117—131. 

Крупская, Н. Детский клуб при избе- 
читальне. 1924, № 4—5, стр. 3—5. 

Крупская, Н. О работе в деревне 
{В связи с постановлениями XIII 
парте*езда). 1924, № 6, стр. 3—-7. 

Крупская, Н. Больше внимания вне¬ 
школьной работе с детьми. 1924, Аё 10— 
12, стр. 56—57. 


Президиум института. Задачи Ин¬ 
ститута методов внешцолыюй работы. 
1924, Аё 10—12, стр. 57—61. 

Розанов, И. Замоскворецкий клуб 
рабочей молодежи. (К вопросу о юно¬ 
шеском движении). 1922, Аё 3, стр. 119— 
130. 

Розанов, И. Замоскворецкий клуб 
рабочей молодежи. (Статья вторая). 1923, 
Аё 1 (4), стр. 101—108. 

Розанов, И. Социальная работа клуба 
молодежи. 1924, Аё 10—12, етр. 70—77. 

Слуховский, N1. И. По детским библио¬ 
текам. 1922, Аё 3, стр. 144—156. 

Татаринова, Н. Постановка спектакля 
в клубе, как импульс для выявления 
творчества, активности, любознатель¬ 
ности и чувства общественности у детей. 
1922, Аё 1, стр. 76—75. 


VII. ПИОНЕР-ДВИЖЕНИЕ И ШКОЛА. 


Гернле. Детское движение, как новая 
форма организации воспитания. Пер. 
Н. Аладжановой и Н. Григорьевой. 
1923, № 7—8, стр. 99—107. 

Дюшеи, В. Опыт пионер-лагеря в 
детском городке им. III Интернацио¬ 
нала. 1924, Аё 7—8. стр. 128—132. 

Кравченко, А. Уголок пионеров при 
избах-читальнях. 1925, Аё 1, стр. 117— 
119. 


Крупеника, М. ІОные пионеры и шко¬ 
ла. 1924, Аё 1, стр. 55—61. 

Крупеника, М. Международная дет¬ 
ская неделя. 1925, Аё 4, стр. 137—139. 

Крупская, Н. Школа и пионер-движе¬ 
ние. 1924, Аё 7—8, стр. 3—6.,го. 

Лопатина, С. Пионерское движение. 
1925, Аё 1, стр. 114—117. 

Обществен но-пол ит ичесноа воспитание, 
комсомол и пионер-движение в школе 
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II ступ. (Резолюция по докладам тт. 
Крупской и Тарасова, внесенная ЦК 
РЛКСМ и принятая 1-оіі Всероссийской 
конференцией школы II ст.). 1925, >4 5, 
стр. 178—181. 


Пионер-движение. (Тезисы к партсо- 
вещанию тов. Крупской). 1925, & 2, 
стр. 67—70. 

Руднева, Е. О пионерском лагере 
в деревне. 1924, Лй 7—8, стр. 193—199. 


VIII. ПРОГРАММНО-МЕТОДИЧЕСКИЙ РАЗДЕЛ. 


I. ПРОГРАММЫ, 
а) Общепрограммные вопросы. 

Есипов, Б. Вопросы учителей по по¬ 
воду программ ГУС‘а. 1924, № 7—8, 
стр. 78—95. 

, Есипов, Б. О некоторых предпосыл¬ 
ках для осуществления программ ГУС‘а 
в сибирских условиях. 1925, № 4, 
стр. 158—166. 

Крупская,Н- К вопросу о программах. 
1922. >6 2, стр. 3—10. 

Крупская, Н. Новые программы 
в оценке с'езда по естественно-истори¬ 
ческому образованию. 1923, 2* 9, стр. 
78—85. 

Крупская, Н. Вопросы, требующие 
разрешения. 1925. № 3, стр. 3—6. 

Крупская, Н. О сущности программ 
ГУС*а. 1925, Л- 5, стр. 8. 

Луначарский, А. В. О схемах про¬ 
граммы I и II ступени. (Речь на Все¬ 
российском с‘езде завгубсоцвосами 
11/IV 1923 г.). 1923, Л» 3 (В), стр. 3—7. 

Мартыненко. Методические вопросы 
делегатов учителей на Всесоюзном учи¬ 
тельском с'езде в связи с применением 
программ ГУС‘а. 1925, Лй2, стр. 47—67. 

Письмо Научно-Педагогической Сек¬ 
ции ГУС‘а к учительству СССР. (Вме¬ 
сто инструкции к новым программам 
Іи Иступени). 1923, Лё7—8, стр. 81—85. 

Покровский, М. Н. Доклад М. Н. По¬ 
кровского на с‘езде центральных и мест¬ 
ных ОПУ и представителей методи¬ 
ческих бюро губоно 28 мая 1924 г. 
«Марксизм в программах школы I и 
11 ступени». 1924, Лй 4—5, стр. 161—183. 

Сироткин, В. Опыт работы научно- 
методического бюро Моно с сельским 
учительством. 1925, Л» 1, стр. 88—99. 

Сирочинский. Воспитательно-образова- 
тельный процесс и его методы. (Статья 
дискуссионная). 1924. Лй 1, стр. 23—26. 

Шацкий, С. Изучение жизни и уча¬ 
стие в ней. (По поводу программ ГУС'а). 
1925, Лй 4, стр. 29—43. 

б Программы I ступени. 

Блонский, П. П. Схема занятий в 
трудовой школе I ступени. 1922, Л» 3, 
стр. 3—5. 

Блонский, П. О программах 3-го и 
4-го года I ступени. (Доклад П. Блон¬ 
ского на об'единенпом с'езде опьіТно- 
показательиых учреждений совместно 
с представителями методических бюро 
губоно). 1924, Лй 6, стр. 15—22. 


Поспелов, А. К вопросу о новых 
программах для школ I ступени. 1923. 

Лй 3 (6), стр. 264—267. 

Программы III и IV годов обучении • 
единой трудовой школы I ступени. 

1924, >5 6, стр. 8—14. 

в) Программы II ступени. 

Блонский, П. Организация труда, как 
учебный предмет в школе II ступени. 
1923, Л» 1 (4), стр. 3—10. 

Крупская, Н. К. Схема программы 
I концентра II ступени. 1922, Лй 3, стр. 
5—14. 

г) Программы школ подростков. 

06‘яснительная записка ко второму 
году занятий в школах подростков. 

1925, Л» 3, стр. 82—87. 

Программа для школ подростков (де¬ 
ревенский вариант). 1925, Лй 3, стр. 
88—92. 

Программы школ подростков. (06‘яс- 
нительная записка к программам для 
школ подростков). 1925, Лй 2, стр. 
70—81. 

2. МЕТОДЫ. 

а) Комплексная система препода¬ 
вания. 

Гандмахер, В. Организационно-мето¬ 
дическая работа в комплексе. 1925. 
Лй 4, стр. 43—51. 

Жаворонков, Б. К вопросу о про¬ 
работке комплекса со взрослыми и на 
II ступени. 1924, Лй 10—12, стр. 33—45. 

Крупская, Н. О комплексах. 1925. 
Лй 3, стр, 80—81. 

0 комплексном методе. (Из речи М. Н. 
Покровскрго на Всероссийском с'езде 
завгубоно 29/Х1—1923 г.). 1924, Лй 1, 
стр. 8—11. 

Печатников, А. К вопросу об увязке 
навыков по языку и математике с ком¬ 
плексами в школе 1 ступени. 1925, Лй 5, 
стр. 92—97. 

Преподаватель Новоторжского пед- 
техникума. О комплексном методе. 
(Статья дискуссионная). 1924, Лй 1,. 
стр. 27—40. 

Тезисы по вопросу о комплексном 
методе. 1924, Лй 1, стр. 40—41. 

Федосенко, А. Опыты работ по ком¬ 
плексной системе одновременно в двух 
группах с одним руководителем. (На 


летних курсах по переподготовке). 1924, 
Лй 9, стр. 76—79. 

Цеханович, Ю. В. О комплексном 
методе преподавания в школе I ступени. 
(Статья дискуссионная). 1924, Лй 1, 
стр. 11—23. 

б) Дальтонский план. 

Блонский, П. Что нам взять от даль- 
тонского плана. 1924, Лй 3, стр. 15—22. 

Гандмахер, В. Ближайшие перспек¬ 
тивы школьной работы. 1925, Лй 5, 
стр. 68—74. 

Крупская, Н. Еѵеіуп Беттеу. ТЬе 
Раііоп ІаЬогаІогу ріап. 1922. Ьопйоп. 
Неііеп Рагкішгкі. Ейисаііоп оп ІЬе Баі- 
Іоп ріап. 1922. Соікіоп. (Эвелина Дьюи. 
Дальтонский план лабораторной ра¬ 
боты в школе. Елена Паркхерст. Вос- 
пзтанте при помощи дальтонского 
плана). 1922, Лй 3, стр. 163—168. 

Марков, Вл. Опыт применения д ідь- 
тон-плана в вузе. 1925, Лй 5, стр. 169— 
173. 

Мерзок, И. Еще о дальтонском плане 
и исследовательском методе. (По пово¬ 
ду статьи Б. Всесвятского «Метод иска¬ 
ний» (исследовательский) и новые про¬ 
граммы»). 1924, Лй 10—12, стр. 28—32. 

Херсонская, Е. К практике коллек¬ 
тивной работы учащихся. 1923, Лй 1 (4), 
стр. 58—63. 

в) Исследовательский метод. 

Всесвятский, Б. Метод исканий (ис¬ 
следовательский) и новые программы. 
(В дискуссионном порядке). Доклад, 
зачитанный в опытно-исследовательской 
подсекции ГУС'а. 1924, Лй 4—5, стр. 
5—19. 

г) Метод проектов. 

Н. Н. Темы разовых заданий. 1923, 
№ 2 (5), стр. 125—132. 

д) Экскурсионный метод,. 

Бенкен, А., проф. Детские выставки, 
как метод обучения. 1922, Лй 2, стр. 
61-66. 

Крупская, Н. Экскурсионный метод 
при изучении вопросов, намеченных 
в схемах программ, принятых с'ездом 
сонвосов. 1923, Лй 3 (6), стр. 7—12. 

Мищенио. Политические экскурсии. 
1924, Лй 1. стр. 44—55. 1924. Лй 2, 
стр. 17—28. 

е) Вопросы краеведения. 

Барабанов, Н. Опыт изучения воло¬ 
сти в летней школе. (Из материалов 
Ц. гум -педагопіческ. института). 1924, 
Лй 1, стр. 100—108. 


Духовегой, В. Опыт экономического 
обследования деревни школьниками. 
1923, Лй 7—8, стр. 156—160. 

Родин, А. Краеведческий кружок в 
школе II ступени. 1924, Лй 10—12, 
стр. 46—53. 

Сергиевсная, Н. Изучение местной 
общественно-экономической жизни и ра¬ 
бота среди населения. (Из опыта лет¬ 
ней работы опытно-показательных учре¬ 
ждений НКП по выставке летних ра¬ 
бот). 1924. Лй 2, стр. 119—125. 

Шугар, А. Опыт организации миро- 
ведческой кружковой работы. 1925, Лй 4, 
стр. 87—91. 

3. МЕТОДИКА ОТДЕЛЬНЫХ ПРЕД¬ 
МЕТОВ. 

а) Русский язык. 

Арямов, И. Рефлексологические пред¬ 
посылки методов обучения грамоте. 1925, 
Лй 6, стр. 40—45. 

Гандмахер. Методы обучения грамоте 
при комплексном преподавании. 1925. 
Лй 2, стр. 17—24. 

Дубровский. Опыт проработки орфо¬ 
графии в 5-ой школе Хамовнического 
района. 1925, Лй 2, стр. 161—165. 

б) Обществоведение. 

Дзюбинский, С. На новые рельсы. 
(Ооществоведение в школах Зшоскво- 
речья за истекший 1922/23 г.). 1923, 
Лй 7—8, стр. 215—222. 

Жаворонков, Б. Опыт работы трудо¬ 
вым методом по обществоведению с деть¬ 
ми 8—12 лет на основе социально-тру¬ 
дового воспитания. 1922, Лй 2, стр. 66— 
77. 

Жаворонков, Б. Что такое, наконец, 
обществоведение? (Доклад на пленуме 
обществоведов и словесников, г. Москва . 
28/11—1924 г.). 1924. Лй 3, стр. 55—59. 

Катанская, А. О методах преподава¬ 
ния политграмоты в деревенской школе 
II ступени в связи с работой в ячейке 
КСМ и органах школьного самоупра¬ 
вления. 1923, Лй 1 (4), стр. 87—89. 

Катанская, А. (К вопросу о методах 
преподавания политграмоты в школах 
II ступени). Политическое рассказыва¬ 
ние, как метод преподавания. 1923, Лй 2 
(5), стр. 91—93. 

Катанская, А. Преподавание полит¬ 
грамоты в школе II ступ, в связи с 
экскурсиями и изданием детского жур¬ 
нала. 1923, Лй 2 (5). стр. 93—95. 

Крупская, Н. Обществоведение в шко¬ 
ле фабзавуча. 1924, Лй 1, стр. 41—44. 

Кутузов, М. Преподавание общество¬ 
ведения по новым программам Нарком- 
проса для единой трудовой школы. (Из 
итогов опыта школы II ступ.). 1924, 
Лй 3, ртр. 60—68. 
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Кутузов, М. Опыт проработки курса 
обществоведения по новым программам 
Г УС а во втором классе II ступени. 
1925, № 2, стр. 152—161. 

Левин, С. К вопросу о политграмоте 
в школе. (Из опыта районной работы). 

1923, № 7—8, стр. 210—215. 

Леонова, Е. Опыт проведения экскур¬ 
сий с кружком обществоведения. 1924. 
Кг 1, стр. 86—99. 

Новоселов, Ф. П. Экскурсии по об¬ 
ществоведению и роднноведению в гор. 
Торжке, Тверск. губ., в 1920 году. 1923, 
№ 2 (5), стр. 96—98. 

Новоселов, Ф. Родиноведение—курс 
3-го отделения для школ г. Торжка. 
,1923, № 3 (6), стр. 90—97. 

Правдолюбов, В. Работа по истпарту 
Самарской 5-й опытной школы. (По ма¬ 
териалам педагогической студии при 
ОПУ НКП). 1925. .к. 2, стр. 149—152. 

/•абота с газетой. 1924, >6 2, стр. 97— 
98. 

Сингалевич, С. Работа по газете, как 
метод проработки материала по обще¬ 
ствоведению. 1924, № 6, стр. 92—97. 

Стражев, Ал. 06‘яснительиая запи¬ 
ска к программе по обществоведению 
1-го концентра II ступени. 1925, >6 3, 
Стр. 92—115. 

Успенская, В. Газета, как материал 
для обществоведения. 1924, >6 1, ст^>. 
66 — 68 . 

Фунт, И. «Кр<-стьянская Газета» в сель¬ 
ской школе. (К статье «Работа с газе¬ 
той» в № 2 «На путях к новой школе»). 

1924, № 6, стр. 97—101. 

*> 

в) Естествознание. 

Горячкин, Е. Связь с заводом и ма¬ 
стерскими при преподавании физики в 
школе II ступени. (Доклад на конфе¬ 
ренции ОПУ). 1923, № 3 (6), стр. 234— 
241. 

Девятков, В. Опыт деревенской экс¬ 
курсии. Экспедиция на реку Узу. 1923, 
№ 7—8, стр. 145—156. 

Дуч инский, Ф . Эволюционное учение в 
трудовой школе. 1924, >6 9, стр. 32—48. 

Жарков, С. Метеорологические наблю¬ 


дения в школе. 1922, >6 3, стр. 14—21. 

Игнатьев, Б. В. Естествознание в но¬ 
вых программах для единой трудовой 
школы. 1923, >6 9, стр. 11—21. 

Красиков, Ф. О комплексном препо¬ 
давании физики. 1923, № 2 (5), стр. 56— 
59. 

Лакида, Н. Естествознание в школе 
I ступени с сельскохозяйственным укло¬ 
ном. 1923, >6 7—8, стр. 133—137. 

Лебедев, Вас. Методика американско¬ 
го физика Мэнна. (Ее содержание и 
отличительные черты). 1923, >6 2 (5), 
стр. 160—166. 

Набоков, М. Опыт связи преподава¬ 
ния физики с фабрикой. 1923, >6 3 (6), 
стр. 227—233. 

Сергиевсная. Опыт преподавания есте¬ 
ствознания по экскурсионному и лабо¬ 
раторному методу. (В Лысковской опыт¬ 
ной школе-коммуне). 1923, >6 1 (4). 
стр. 89—94. 

г) Иностранные языки. 

Двиганцева, Н. Кое-что о преподава¬ 
нии иностранных языков. (Письмо из 
Любима). 1925, >6 4, стр. 107—111. 

Курляндский, М. М. Знание иностран¬ 
ных языков в СССР замирает—необхо¬ 
димо его оживить. (К вопросу об изда¬ 
нии журнала-учебника на иностранных 
языках). 1925, >6 4, стр. 52—53. 

Н. К. О преподавании иностранных 
языков. (Статья дискуссионная). 1923, 
>6 7—8, стр. 69—73. 

Радченко, А. К изучению иностран¬ 
ного языка в 1-й группе II ступени. 
(Статья дискуссионная). 1923, >6 7—8, 
стр. 67—-69. 

, Радченко, А. Иа практики обучения 
иностранным языкам. 1925, № 5, стр. 
165—169. 

РгіебепЬегд, Аидизіа. Задачи и методы 
преподавания иностранного языка в тру¬ 
довой школе в связи с Программами 
ГУС‘а. (Доклад, читанный в педагогиче¬ 
ской студии ОПУ Наркомпроса 20/Ш 
1924 г.). 1924, № 4—5, стр. 84—89. 

Фриденберг, Августа. Пути изучения 
иностранных языков в трудовой • школе. 
1925, >6 6, стр. 45—50. 


IX. УЧЕТ РАБОТЫ. 

Вентцель, К. Н. Метод учета работ Шрейдер, С. Н. Новейшие течения в об- 
учащих и учащихся в трудовых школах ласти учета школьной работы. 1925, 
и те вероятные формы, какие может при- >6 6, стр. 62—75. _ ^ 
пять этот учет. 1923, >6 1 (4), стр. 68—76. 


X. ВОПРОСЫ УЧЕБНИКА И ДЕТСНОЙ КНИГИ. 

Блонский, П. Научный способ оцен- Игнатьев, Б. В. О новом учебнике 
ки учебников. 1924, >6 3, стр. 10—14. естествознания. 1925, >6 3, стр. 132—141. 

Есипов, Б. О новом учебнике. 1924, Наким требованиям должен удовле- 
>6 3, етр. 7—10. творять «нормальный» букварь. (Выра- 
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ботано специальной комиссией при школь¬ 
ной подсекции II.-II. С. ГУС‘а). 1925, 

2, стр. 5—16. 

Кравченко, А. Наши дети и книги 
.для них. 1924, >6 7—8, стр. 95—101. 

Крупская, Н. К вопросу о новом учеб¬ 
нике. 1924, >6 3, стр. 3—7. 

Крупская, Н. Об учебниках для шко- 
.лы первой ступени. 1924, >6 10—12, 
стр. 3—4. 

(Приложения к статье Крупской. 1924, 
.К» 10—12, стр. 4—16). 


Леонова, Е. Опыт собирания мате¬ 
риала для книги с деревенским вариан¬ 
том. 1925, № 4, стр. 121—128. 

Покровская, А. Вопросы детской лите¬ 
ратуры в современной, жизни. 1924, 
>6 10—12, стр. 61—70. 

Флерина, Е. Рисунок в букваре. (Ста¬ 
тья составлена по материалам ИЗО—ко¬ 
миссии при Худ. и./с. ГУС‘а). 1925, 
>6 2, стр. 24—27. 

Шульгин, В. Какая книга нужна 
школе. (Не книга для учения, а книга 
для работы). 1925, >6 2, стр. 28—32. 


XI. РАБОТА ПЕДВУЗОВ И ПЕДТЕХНИКУМОВ. 


Арамов, Ив. Постановка педологии 
в педтехникуме. 1925, № 4, стр. 54—61. 

Алыпов, С. Вятский педагогический 
институт имени В. И. Ленина. 1923, 
К 3 (6), стр. 260—264. 

Гилянцян и Прупис. (Летняя работа 
в АКВ). Работа в Пензенской губер¬ 
нии. 1924, >6 9, стр. 63—69. 

Желваков,, Н. Исторический очерк ор¬ 
ганизации культурно-просветительной и 
школьно-методической практики студен¬ 
тов Вятского педагогического инсти¬ 
тута. 1923, >6 7—8, стр. 196—207. 

Литвин и Гендина. (Летняя работа 
в АКВ). Работа в Ярославской губ. 
1924, >6 9, стр. 57—63. 


Николревский, М. Н. К юбилею Петро¬ 
градского губернского института народ¬ 
ного образован. 1922, МэЗ, стр. 141—144. 

Политиио-просветительная и клубная 
работа Вятского педагогического инсти¬ 
тута им. Ленина за 1922/23 уч. г. 1923, 
>6 7—8, стр. 207—209. 

Соболев, И. Обследование школ. (Из 
опыта, педшколы). 1924, >6 3, стр. 72—76. 

Студент Вятского лесинститута. От¬ 
чет о работе Вятского пед. института 
нм. В. И. Ленина в подшефной Троиц¬ 
кой волости, Вятского ѵезда, за март 
1924 г. 1924 г., >6 4—5, стр. 129—133." 

Федосенко, А. Внеакадемическая ра¬ 
бота ст-в ак. соц. восп. за 1922/23 год. 
1923, № 7—8, стр. 190—196. 


XII. ПОДГОТОВКА ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПЕРСОНАЛА. 


Блонский, П. Новый учебный план 
академии социального воспитания. 1924, 
К 2, стр. 67—82. 

Иорданский, Н. Жизненный элемент 
в подготовке учителей массовой школы 
ОяГ поводу статьи Н. К. Крупской 
/«0 подготовке учителей»). Статья дискус- 
(сиоішая. 1923, № 9, стр. 60—66. 
с\ К вопросу о педагогической подго¬ 
товке. (Из речи Н. В. Шульгина на 
всероссийской конференции по 4 пере¬ 
подготовке работников социального вос¬ 
питания). 1924, >6 3, стр. 107—116. 

Калашников, А. Г. Основные про¬ 
блемы педагогического образования. 
1923, № 7—8, стр. 14—25. 

Калашников, А. Г. О трудовой подго¬ 
товке уч тел і и учебных мастерских при 
педтехникумах. 1925, № 6, стр. 38—10. 

Крупская, Н. О подготовке учителей. 
1923, •.№ 3 (0), стр. 12—18. 

Лановонно, М. О практике в опытных 
школах. 1925, >6 6, стр. 58—61. 


Лукаш , проф. К вопросу о подготовке 
преподавателей биологии. 1923, >6 9, 
стр. 21—30. 

Отзыв Михайловского подтехникума 

о статье II. К. Крупской «О подготовке 
учителя*. 1923, Кг 7—8, стр. 243—247. 

Сухолрудский, Д. О подготовке учи¬ 
телей. (ГІо поводу ст. тов. Крупской). 
1923, К 7—8, стр. 250—253. 

Херсонсная, Е. К вопросу о подготовке 
студентов к внешкольной работе. 1924, 
К 3, стр. 44—48. 

Шадурский, С. Под впечатлением пе¬ 
дагогической конференции. (Из опыта 
Даниловского педтехникума им. И. К. 
Крупской). 1924, № 2, стр. 82-—89. 

Шацкий, С. Острые вопросы педаго¬ 
гического образования. 1923, К 7—8, 
стр. 3—13. 

Шульгин, В. Н. К вопросу о подго¬ 
товке учителей. 1923. К 7—8, стр. 26— 
33. 


XIII. ПЕРЕПОДГОТОВКА. 


Аносова, О. К. Сведения с мест о 
переподготовке дошкольных работников. 
1923, К 1 (4), стр. 150—151. 

Белоусов, О. Организация работы кур¬ 
сов по переподготовке. 1924, >4 7—8, 
■стр. 169—172. 


Беляев, М. Эволюционное учение. 1924, 
К 4—5, стр. 133—138. 

Беляев, М. Педагогические курсы при 
биостанции. 1924, К 9, стр. 100—104. 

Бендриков. Губернские курсы по пе¬ 
реподготовке сельских учителей в г. Но- 
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возыбкове. 1924, № 9, стр. 94—100. 

В(йкшан, Во. Заочное обучение. 1924, 
>6 6, стр. 75—83. 

Владимирский, А. О работе районной 
школы Вороновской волости. Подоль¬ 
ского уезда. 1925, № 4, стр. 110.—112. 

Дело переподготовки школьных ра¬ 
ботников на местах. (Из материалов п./о. 
учета). 1923, Л» 1 (4), стр. 152—155. 

Есипов, Б. О подготовке учителей 
к работе в школе по программам ГУС‘а. 
(К предстоящей летней кампании по пе¬ 
реподготовке). 1924, 36 4—5, стр. 54—(51. 

Жаворонков, Б. Курсы по переподго¬ 
товке учительства н студийная система 
занятий. 1924, № 2, стр. 89—97. 

Залкинд, А. Культурно-просветитель¬ 
ная работа среди учительства на IV 
Всероссийском с‘езде Всеработпроса 
(21—20 Ноября с. г.). 1923, № 1 (4), 
стр. 119—131. 

Златоустовский, С. Практикум при 
ОПУ. 1924, № 7—8, стр. 107—109. 

Иванов, Н. Марийские курсы. 1924, 
№ 10—12, стр. 93—99. 

Игнатьев, Б. В. Сельский учитель на 
Всероссийской сельскохозяйственной и 
кустарно-промышленной выставке. 1923, 
№ 7—8, стр. 80—93. 

Костин, Н. Основные линии в мас¬ 
совой работе по переподготовке в Ставро¬ 
польской губернии. 1924. ,36 3. стр. 08— 

Кроненберг, В. И. «Метод проектов» 
в пере одготовке школьных работников. 
1925, № 0у стр. Ю2— ІІ 0. 

Крупсная, Н. Коллективный опыт учи¬ 
тельства. 1924, № 1, стр. 3—8. 

Крылов, А., и Эпштейн, Л. Переподго- 
тоі-кв учительства на курсах .Акмолин¬ 
ской губ. (гор. Кокчетов'. (Летняя ра¬ 
бота студентов АКВ). 1924, 36 9, стр. 
52—57. 

Леонова, Е. Методическая работа Ско- 
пинского учительства (за период вре¬ 
мени 1920—21 уч. г.). 1922, № 3, стр. 
150—103. 

Леонова, Е. Переподготовка учитель¬ 
ства на волостных конференциях. 1924, 
№ 10—12. стр. 99—Ю7. 

Мансуров, А. Из опыта переподготовки 
низового учительства. 1921, 36 0, стр. 
83- 92. 


Менжинская, Ю. Экскурсии учите¬ 
лей в Москву. 1924, № 10—12, стр. 133— 
141. 

Морозов. Углубление просвещенской 
работы, 1924, № 3, стр. 126—127. 

Осипцев, М. Д. План работы Михай¬ 
ловского педагогического техникума по 
переподготовке школьных работников. 
Тезисы. 1923. 36 7—8, стр. 248—250. 

Парибок, П. Опорная школа. 1925,. 
№ 4, стр. 67—75. 

Петрова, В. Работа с учителями Мо¬ 
сковской губернии. (Впечатления). 1923, 
№ 7—8, стр. 223—226. 

Радченко, А. Подготовка школьных 
работников на местах. (Обзор провин¬ 
циальной печати). 1922, .N8 2, стр. 94- 
101 . 

Радченко, А. Коллективная самопод¬ 
готовка работников трудовой школы к 
процессе работы. 1923, № 7—8, стр. 108— 
121 . 

Радченко, А- Итоги работы с учитель¬ 
ством на Всесоюзной выставке. 1923. 
№ 9. стр. 67—78. 

С. 3. Центральные педагогические кур¬ 
сы дли работников в 0115'. 1923, № 7—8. 
стр. 226—232. 

Сапожников, А. Районная школа, как 
база самообразовательной работы учи¬ 
тельства и повышение педагогического 
дела. 1924, 346 2, стр. 58—66. 

Ткаченко, Н. К вопросу о переподго¬ 
товке. (О добытом и нужном для школы 
и школьных работников предмете). 1924. 
№ 9, стр. 48—51. 

Угарова. Роль дома работников про¬ 
свещения. 1924, № 2, стр. 52—54. 

Унксова, В. Вопросы переподготовки 
и предстоящая конференция. 1924, 36 2, 
стр. 55—58. 

Участник. Работа С учительством на 
Всесоюзной сельскохозяйственной вы¬ 
ставке. 1923, 36 7—8, стр. 232—234. 

Нулит, Я. Вопросы общественной ра¬ 
боты и общественного труда на летних 
курсах по переподготовка. 1925, 36 5,. 
стр. 174—178. 

Шнейдер, Р. Больше внимания обмену 
практическим опытом. (Из практики Ин¬ 
ститута методов внешкольной работы). 
1925, 36 3, стр. 171—175. 

Шульгин, В. Н. К вопросу о работе 
с учительством. 1922, № 2, стр. 33—41. 


XIV. РАБОТА НАУЧНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ СЕКЦИИ ГУС'а. 


Е. 3. Из отчета о работе Научно-Пе¬ 
дагогической секции ГУС'а. (Сентябрь— 
октябрь 1924 г.). 1924, 36 10—12, стр. 
157—170. 

Есипов, Б. Работа программно-мето¬ 
дической подсекции при Н.-П.С. ГУС‘а 
яа 1923/24 год в части, касающейся 
школы. (Схематический очерк). 1925, 
36 6, стр. 120—122. 


Крупсная, Н. Задачи, стоящие перед 
Научно-Педагогической Секцией ГУС'а 
в текущем году. 1925, № 5, стр. 3—7. 
1925, 36 6. стр. 3—7. 

Розанов, И. Работа Научно-Педагогпч- 
Секции ГУС'а. 1924, 36 1, стр. 79—86. 

Розанов, Ив. Задачи недсі кщш ГУС'а 
в области тбп ,г ч с молодежью. 1922. 
36 3, стр. 48—59. 
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XV. С‘ЕЗДЫ И 

I. По вопросам педагогического 
образования. 

Всероссийская конференция по педа¬ 
гогическому образованию. 1924, 36 1, 
стр. 133—134. 

Гайлис, Я. I Всероссийская .конфе¬ 
ренция по переподготовке работников 
социального восшітания. 1924 , 36 3, 
стр. 92—107. 

Калашников, А. Всероссийская кон¬ 
ференция по педагогическому образо¬ 
ванию. 1924, 36 3, стр. 102—104. 

Калашников, А. III Всеукраипская 
конференция по педагогическому обра¬ 
зованию. 1924 , 36 10—12, стр. 148—152. 

Крупская, Н. Конференция по педа¬ 
гогическому образованию .а 1924, 36 2, 
стр. 105—107. 

О с'езде учителей школ III Интерпа- 
ционала в Алтайской губернии. 1922, 
16 2, стр. 92—94. 

Протокол заседания секции педагоги¬ 
ческого образования ректорского со¬ 
вещания 23/ІХ 23 г. 1924 , 36 1, стр. 
125—133. 

Шнейдер, Р. К. Первая конференция 
по учету педагогической работы. (8 и 
9 марта 1923 г.). 1923, 36 3 (6), стр. 189— 
197. 

Аллеонов, В. Конференция школьных 
работников I ступени в Рязанской гу¬ 
бернии. 1925, 36 3, стр. 195—199. 

іАлампиев, П. Московская губернская 
конференция детдомов. 1924, 36 2, стр. 
107—112. 

Аряиов, Ив. Конференция работни- 
ковД. Ч. К. Моно. 1924,36 6, стр. 117— 
120 . 

Беи, 0 . Второй всероссийский с'езд 
заведующих губсоцвосаки. 1923,36 3(6), 
стр. 180—188. 

Виленская, М. Конференция по учету 
дошкольной работы в деревне студен¬ 
тов дошкольных учреждений АКВ, МГУ 
и Ленинградского института. 1925, 36 5, 
сгр. 186—191. 

Е. Л. 1-я Московская конференции по 
борьбе с беспризорностью. 1924, 36 3, 
стр. 87—92. 

Е. Л. Второй всероссийский с'езд со¬ 
циально-правовой охраны и детских до¬ 
мов. (С 25 ноября по 1 декабря). 1924, 
36 10—12, стр. 142—145. 

Конференция о школе с. сельскохо¬ 
зяйственным уклоном. 1923 , 36 2 (5), 
стр. 108—125. 

Натали, Н. Ф. Московская конферен¬ 
ция преподавателей естествознания. 
1922 , 36 1, стр. 76—81. ' 

Осипцев, М. Ленинградская губерн¬ 
ская конференция по сельскохозяйствен¬ 
ному уклону в трудовых школах. 1924, 
36 4—5, стр. 193—202. 


КОНФЕРЕНЦИИ. 

Р. Что дал с'езд социально-правовой 
охраны и детских домов в области орга¬ 
низации труда подростков. 1924, 36 10— 
12, стр. 145—147. 

Станчинсная, 3. Конференция на тему 
«Интересы детей школьного возраста в 
освещении научно-педагогических ин¬ 
ститутов». 1923, 36 1 (4), сур. 144—148. 

Тизанов, С. К с'езду подвопросам со¬ 
циально-правовой охраны несовершенно¬ 
летних. 1924 , 36 9, стр. 107—111. 

Участник. Конференция учителей Луз- 
гаринского района, Егорьевского уезда. 
Московской губернии. 1923 , 36 І (я), 
стр. 149—150. 

Хрмутов, П. О районной конференции 
работников школ I ступени Бауман¬ 
ского района. 1924, 36 6, стр. 112—117. 

Шацкий, С. С'езд школьных комитетов. 
(Из деревенской работы 1-ой опытной 
станции по народному образованию). 

1924 , 36 2, стр. 112—119. 

Юров, Д. Вторая Ленинградская губ- 
конферепция учащихся II ступепи по 
вопросам общественно-политической ра¬ 
боты учреждений соцвоса. 1925 , 36 2, 
стр. 171—174. 

Авксентьевский, Д. Ближе к массам. 
(.Методическая конференция централь¬ 
ных и местных опытно-показательных 
учреждений в г. Владимире). 1925. 36 6, 
стр. 113—114. 

Карапин, Н. К предстоящей конферен¬ 
ции центральных и местных ОПУ. 1924, 
36 10—12, стр. 155—157. 

Колпакова. Конференция представи¬ 
телей центральных и местных опытно¬ 
показательных учреждений по работе 
в деревней краеведению. (С 2-го по 5/ІІ 

1925 г.). 1925 , 36 2, стр. 174—18'4. 

Конференция опытно - показательных 

учреждений Наркомпроса 17—18 апре¬ 
ля 1923 г. 1923, 35 3 (6), стр. 198—207. 

Правдолюбов, Е. Из отчета о методи¬ 
ческом совещании работников централь¬ 
ных опытно-показательных школ I ст. 
для подведения лтогов работы по про¬ 
граммам ГУС'а. (По материалам педо¬ 
логической сіудии ОПУ при НКП). 
1925, 36 4, стр. 131—137. 

Руднева, Е. Конференция опытно-по¬ 
казательных учренсдений (ОПУ) Нарком¬ 
проса. 1922 , 36 1, стр. 81—89. 

Руднева, Е. Конференция опытно-по¬ 
казательных учреждений Наркомпроса. 
1923 , 36 1 (4), стр. 133—144. 

Руднева, Е. 1 с'езд нейтральных и 
местных опытно-показательных учрежде¬ 
ний и методических бюро. 1924 , 36 6, 
стр. 132—137. 

Черепанов, С. Конференция 1-й опыт¬ 
ной станции по народному образованию 
при Наркомпросе. 1922,36 2, стр. 83—92. 
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2. I Всесоюзный учительский 
с‘езд. 

Крупская, Н. Об учительском с'евде. 
1925, Яё 2, стр. 3—4. 

Луначарский, А. Учительскому с'езду. 
1925, № 1, стр. 3—4. 

Покровский, М. К учительскому с‘езду. 
1925, № 1, стр. 4—9. 

Розанов, И. Г. Вопросы учителей на 
Всесоюзном учительском с'езде в янва¬ 
ре 1925 года. 1925, 3, стр. 184—195. 


3. По вопросам краеведения и экс¬ 
курсионного дела. по психо-неврологии в Ленинграде. 1924, 

№ 2, стр. 99—102. 

Н. С. Конференция по школьным даль- Коган, И. I Всесоюзный с'езд еврей- 
, ним экскурсиям летом 1924 г. 1924, ских культурных работников. 1925, .>4 1, 
Яё 10—12, стр. 152—155. стр. 129—132. 


XV). ВОПРОСЫ ПСИХОТЕХНИКИ И ВЫБОР ПРОФЕССИИ. 

Крупсная, Н. Выбор профессии. 1925, Шлильрейн, Исаак. К вопросу о психо- 
„V 4, стр. 3—4. логическом профессиональном подборе. 

Розанов, И. Роль школы в деле вы- 1922, № 3, стр. 67—74. 
бора профессии. 1925, № 4, стр. 5—15. 


Краткие сведения о второй петроград¬ 
ской экскурсионной конференции. 1923, 
>4 3 (6), стр. 243—247. 

Преображенсний. Конференция по 
школьным дальним экскурсиям. 28— 
29 ноября с. г. 1925, № 6, стр. 114—1Ц- 
Участник. Краеведная работа в СССР. 
1924, № 4—5, стр. 202—205. 

Цеханович, Ю. II всесоюзная конфе¬ 
ренция по краеведению. 1925, № 1, 
стр. 123—129. 

Разные. 

Арямов, И. Второй всесоюзный с'езд 


XVII. ОБРАЗОВАНИЕ ЗА ГРАНИЦЕЙ. 


I. Вопросы народного образования. 

Американская ассоциация библиотека¬ 
рей и выбрр детских книг. (Из жури. 
«ЗЬооІ апсі Зосіеіу»). 1923, № 1 (4), 
стр. 177—178. 

Вавилова, Е. Начальное сельскохозяй¬ 
ственное образование в Соединен. Шта¬ 
тах. (Сельские школы. Внешкольное об¬ 
разование. Подготовка учителей. Уча¬ 
стие университетов). 1922, Яё 1, стр. 95—■ 
}03. 

Гамбургские опытные школы. 1922, 
>6 2, стр. 109—110. 

Гуро, Е. Наступление реакции иа 
школьном фронте. 1925, № 6, стр. 138— 
140. 

Департамент земледелия Соединенных 
Штатов Америки и сельская школа. (Из 
«ЗЬооІ агкі Зосіеіу»). 1923, № 2 (5), 
стр. 148. 

Зеле и ко, А. Краткий очерк современ¬ 
ного состояния детских садов в Север¬ 
ной Америке. 1925, № 6, стр. 127— 
135. 

Из статьи В. Р. Смита: «Сельско¬ 
хозяйственное образование рабочих в 
Англии. (Журнал министерства земле¬ 
делия, Яё 5, август 1921 г.). Лондой, 
1922, № 1, стр. 89—95. 

К вопросу о положении эволюцион¬ 
ного учения в Америке. 1924, № 4—5, 
стр. 220—221. 

Как обучают детей поселенцев в от¬ 
дельных районах Австралии. Из «Тііе 
Тітез Ебисаііопаі Зирріетепі», пер. 


Н. Киричко. 1923, Яё 1 (4), стр. 180— 
181. 

Натаяна, Сон. Народное образовании 
в Японии. 1923, .>4 1 (4), стр. 181—191. 

Красные воскресные школы. (Из ТЬе 
Тітез Ебисаііопаі 8нрр1отепІ). 1923. 
Яё 2 (5), стр. 136—137. 

Крупеника, М. О мятежной и бого¬ 
хульной пропаганде среди детей. 1924, 
.V 9, стр. 114—118. 

Крупсная, Н. Родительские комитеты 
в Германии. 1922, № 2, стр. 110—114. 
Крупская, Н. 

Рагкег. бепегаі шеІЬобз о! ІеасЬіп" 
іп еіешепіагу зЬооііг. 

Рагкег. МеІЬобз о! (еасЬіпд іп ЬіцЬ 

8ІЮОІ8. 

Рагкег. Ехегсізез Гог «Меііюсіз оГ 
Іеасіііпе іп ЬірЬ зЬооІз». 

Паркер. Общие методы обучения в 
элементарных школах. 

Паркер. Методы обучения в школах. 
Паркер. Упражнения к «методам 
обучения в школах II ступени*. 
1922, № 3, стр. 168—173. 

Крупская, Н. Международный конгресс 
по моральному воспитанию. 1923, >6 114), 
стр. 155—156. 

Лабриола, Н. . Учреждения для бес¬ 
призорных детей в Неаполе. 1925, >4 5, 
стр. 193—198. 

Ландсберг, Р. Клубная работа за 
гршшцей. 1922, >4 1, стр. 111—119. 

Лившиц, Е. Баварский конкордат. 
1925, № 5, стр. 198—203. 


№ 10 


Марголина, С. О новых играх пионе¬ 
ров за границей. 1924, Яё 9, стр. 118— 
122 . 

Марголина, С. Новые программы бер¬ 
линской народной школы. 1925, Яё 2, 
стр. 191—193. 

Маро. Охрапа детства в Америке. 1924, 
Яё 7—8, стр. 184—192. 

«Неделя» содействия распространению 
образования среди населения в Америке. 
«ЗсЬооІ аші Зосіеіу». Школа и обще¬ 
ство. 1923, № 1 (4), стр. 175—177. 

Нуссенбаум, А. Травельян о препода¬ 
вании русского языка. 1925, .V 1, сто. 
133. 

Нуссенбаум, А. Новое в международ¬ 
ном детском коммунистическом движе¬ 
нии. (Обзор ио журналу «Баз Ргоіе- 
ІагівсЬе Кіікі», 1924/1925 г.). 1925, >4 4, 
стр. 171—176. 

Орехов, М. Д. Система воспитания в 
коммунальных школах Франции. 1923, 
Яё 1 (4), стр. 157—171. 

Переписка между школами 1922, № 2, 
стр. 122—123. 

Пинкевич, А. Школа за границей. 
(Предварительное сообщение о поездке 
в Финляндию, Швецию и Германию). 
1922, Яё 2, стр. 101—108. 

Поляк, Г. Педагогические идеи Маркса 
в «ревизионистском» толковании социал- 
демократии. 1925, Яё 1, стр. 138—143. 

Поляк, Г. Германская социал-демокра¬ 
тии и светская школа. 1925 ч Яё 1, стр. 
143 -150. 

Поляк, Г. «Внеклассовое» воспитание 
в «свободной» Америке. 1925, Яё 6, 
стр. 135—137. 

Прушицкая, Р. Из дошкольной жизни 
за границей. 1923, Яё 3 (6), стр. 250—251. 

Р. Л. Педагогическая неделя в Лон¬ 
доне. 1922, Яё 1, стр. 104—106. 

Радченко, А. Школьная кооперации 
за границей. 1925, Яё 4, стр. 177—179. 

С. Р. Школа для дефективных в Сан- 
Франциско. (По материалам обследова¬ 
ния школы Лилиаки Мартин. 23 год.), 
1924, Яё 10—12, стр. 176—179. 

Сахарова-Вавилова. Новые консоли¬ 
дированные сельские школы в Америке. 
(Вареег. Тііе Сопзоіібаіеб Нигаі ЗсЬооІ, 
1920). 1923. >4 2 (5). стр. 166—174. 

Сахарова-Вавилова, Ей. О методах и 
программах американских сельских 
ШКОЛ. 1924. Яё 2, стр. 125—133. 

Сельскохозяйственное образование в 
штате Нью-Норка. (Из 8с1юо1 апб Зо¬ 
сіеіу). 1923. Яё 2 (5), стр. 147—148. 

Соболев, Л. Школьная контр-револю- 
цня во Франции. 1924. Яё 1. стр. 134— 
140. 

Соболев, Л. Реформа среднего образо¬ 
вания во Франции. 1924. Яё 4—5, стр. 
214—220. 

Соболев, Л. Школьная реформа в 
Австрии. 1924. >4 7—8,*стр. 180-^184. 

Соболев, Л. Злоключения единой шко¬ 
лы во Франции. 1925. Яё 5, стр. 168—171. 


Странствующие учителя в Австра¬ 
лии. (Из ТЬе Тітез Ебисаііопаі Зир- 
ріетепі). Пер. Н. Кпричко. 1923, № 1 (4), 
стр. 179—180. 

Тулайков. Организация работы е мо¬ 
лодежью (с.-х. клубы молодежи). 1923, 
Яё 3 (6), стр. 247—250. 

Учебники истории в школах Ныо- 
Иорка. (Из журн. «ЗсЬооІ апб Зосіеіу»), 
1923, Яё 1 (4), стр. 178—179. 

Федяевская, В. Международный до¬ 
школьный с'езд в Америке. 1925, Яё 6, 
стр. 125—127. 

Хернле, Э. Революционное воспитание 
в Германии. 1923, Яё 2 (5), стр. 141—146. 

Центральный институт воспитания и 
преподавания в Берлине. 1922, Яё 1, 
стр. 106—111. 

Ш. Из Берлина (из частного письма). 

1923. № 9, стр. 91—92. 

Шпильрейн, Исаак. Институт Жан- 
Жака Руссо в Ж»неве. 1923, Яё 2 (5), 
стр. 174—176. 

Штейнгауэ, М. Смета на народное об¬ 
разование в Англии за 1922 г. 1922, >4 1, 
стр. 103—104. 

Штейнгауз, М. Дальтонский план в ан¬ 
глийской народной школе (посещение 
лондонских школ в декабре 1923. г.). 

1924, Я4 3, стр. 116—124. 

Штейнгауз, М. Элементарная школа 

(Еіешепіагу ЗсЬооІ) в Англии. 1924, 
№ 4—5, стр. 205—214. 1924, Яё 6, стр. 
122—131. 

Штейнгауз, М. Отбор детей в средние 
н центральные школы в Англии. 1924, 
Яё 10—12, стр. 170—173. 

Штейнгауз, Мария. Элементарная шко¬ 
ла для девочек в Англии. 1924, Яё ІО —12, 
стр. 173—176. 

Штейнгауз, Мария. Учреждения для 
слепых в Вене. 1925, Яё 6, стр. 117—125. 

Шульгин, В. Н. Народное образова¬ 
ние в Чехо-Словакии. 1922, Яё 2, стр. 
116—122. 

Шульгин, В. Очередные задачи школы 
Америки и Англии. (Кулидж и Болдуин, 
о народном образовании). 1925, Яё 1. 
стр. 133—137. 

2. Жизнь и работа учительства. 

Коммунистический союз учителей Гол¬ 
ландии. Воззвание к учительству всех 
стран. 1922, Яё 2, стр. 124—128. 

Крупсная, Н. Парижский конгресс 
Педагогического Интернационала. 1923, 

1 (4), стр. 171 174. 

Крупская, Н. Международное об'еди- 
нсшіс учительства. 1923, Яё 7—8, стр. 
236—240. 

Кулишер, А. Р., проф. Подготовка 
учителей в Англии. 1923, Яё 2 (5), 
стр. 132—136. 

Платформа интернационального об'- 
единения революционных учителей. 1923, 
Я4 2 (5), стр. 137—140. 

Реорганизация подготовки педагогов. 
(Из доклада В. Герринг, Яеие ЕггіеЬ- 
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и ид, № 5, 1923). 1923, № 7—8, стр. 
235—236. 

Сахарова, Ек. Американские сельские 
школы и вопрос о подготовке учителей 
в С. III. Сов. Америки. 1923, >6 9, стр. 
86—91. 


Соболев, Л. Из жизни швейцарского 
учительства. 1925, № 2, стр. 185—190. 

Соболев, Л. Педагогический секрета¬ 
риат Интернационала работников про¬ 
свещения. 1925, № 4, стр. 167—168. 

Учительские союзы в Германии. 1922, 
№ 2, стр. 115. 


XVIII. МЕЛКИЕ ЗАМЕТКИ. 


I. Хроника. 

И. К. Школа и авиация. 1924, Кг 4—5, 
стр. 224—225. 

Инструкция (по проведению экскур¬ 
сий через экскурсбазу). 1924, К 10—12, 
стр. 131—133. і 

Кабо, Р. Содержание информацион¬ 
ного доклада' об опыте преподавания 
экономических наук в Московской опыт¬ 
но - показательной школе - коммуне 
Наркомпроса (М. О. П. III. К.). 1923. 
К 3 (6), стр. 241—242. 

Каралин, Н. К пребыванию западно¬ 
европейской учительской делегации в 
Москве. 1925, К 5, стр. 182—186. 
Клодт, Е. О дальтонском плане. 

1923, Кг 3 (6), стр. 252—253. 

Клодт, Е. (Ответ на письмо Н. К. 
Крупской). 1923, Кг 3—6, стр. 255—257. 

Крупская, Н. Чему учат в теперешней 
школе (письмо к рабочим и работни¬ 
цам, крестьянам и крестьянкам). Ли¬ 
сток К 1 Наркомпроса. 1924, № 7—8, 
стр. 2007—291. 

Крупская, Н. (Замечания к письму 
т. МоЧкина: «Детские библиотеки»). 1924. 
К 10—12, стр. 181—183. 

Кузяева, 3. Участие школы в работе 
статбюро по крестьянскому бюджету. 

1924, К 10—12, стр. 183. 

Лапшин, Н. Тормоз школьной ра¬ 
боты. 1924, К 6, стр. 138—139. 

Линецер, Г. «Вечера новой книги». 
1924, К 6, стр. 109—111. 

Мочкин, Л. Детские библиотеки. 
(Письмо из Баку). 1924, К 10—12, 
стр. 180—181. 

Окуньков, А. Из писем нижегородско¬ 
го товарища. 1922, К 2, стр. 79—82. 

Примечание редакции (к письму Е. 


Клодт о дальтонском плане). 1923, 
№ 3 (6), стр. 254—255. 

Пухов, Н. Письмо из деревни. (Про¬ 
буждение учительства). 1923, № 3 (6), 
стр. 267—269. 

Разоренова, М. Письмо из провинции. 
1924, № 4—5, стр. 222—224. 

Раскин, Л. Будни. 1925, Чё 2, стр. 
194—197. 

Ротенберг, С., студ. АСБ. Об обще¬ 
ственной работе с населением. 1923, 
>6 3 (6), стр. 258—260. 

Старый партиец-рабочий. Из частного 
письма. 1924, Л* 6, стр. 139—141. 

Участник. Еще одна победа па третьем 
фронте. 1924, № 7—8, стр. 178—180. 

Ч. М. Из письма школьпого инструк- . 
тора. (Из писем с мест). 1922, № 2, стр. 
78—79. 


2. Письма в редакцию. 

Крупская, Н. Письмо в редакцию. 

1924, № 1, стр. 141—142. 

Кувязева, 3. Приблизьте к учителю 

книгу. 1925, № 2, стр. 202—203. 
Новоскольцев, Д. Письмо в редакцию. 

1925, № 2, стр. 201—202. 

Пинкевич, А. Письмо в редакцию. 

1924, № 1, стр. 141. 

Приленский, Григ. Война за самодея¬ 
тельность. (Письмо в редакцию). 1923. 
46 2 (5), стр. 149—150. 

Р-на. Письмо в редакцию. 1924, 
№ 3, стр. 125. 

. 3. От редакции. 

От редакции. 1922, Чё 1, стр. 3—4. 
От редакции. 1923", Чё 7—8, стр. 98. 


XIX. БИБЛИОГРАФИЯ. 


А БИБЛИОГРАФИЯ РУССКИХ КНИГ. 

1. Книги общественно-политического 
характера. 

а) Вопросы политического воспитания. 

Библиотека красной молодежи. Се¬ 
рия литературно-художественная. Изд. 
ЦКРКСМ. Москва. 1922 года. 

(Рец. Э. С.). 1923, № 1 (4), стр. 200. 

Библиотека • члена о-ва содействия 
юному ленинцу. № 4. Наша смена. 


(О пролетарском воспитании детей). Изд. 
Всеукр. О-ва Сод. юному ленинцу. Харь¬ 
ков, 1924 г., ц. 35 к. 

(Рец. Е. Рудневой). 1924, № 7—8, 
стр. 212. 

Волкова, А. Работа пионер-отряда 
в деревне. Изд. «Новая Москва». 1925, 
стр. 42, ц. 15 к. 

(Рец. С. Алыпова). 1925, >6 2, стр. 
211 — 212 . 

Гсрнле, Эдвин. Работа в коммуни¬ 
стических детских группах (перевод с 
рукописи). Изд. ЦККСМУ и журнала 
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«Путь Просвещения», Харьков, 1923. 

(Рец. А. Р.). 1923, № 1 (4), стр. 215— 
217. 

Залкинд, А. Б. Пионерское детское 
движение. Изд. «Молодая Гвардия». 
1924' г., ц. 12 кон. 

(Рец. Е. Рудневой). 1924, № 7—8, 
стр. 211. 

Озол-Преднеи, К. Дни памяти В. И. 
Ленина в школе II ступени. Опыт со¬ 
бирания материалов. Допущено Ленин¬ 
ской комиссией. ГИЗ. М., стр. 116, 
ц. 50 к. 

(Рец. В. Шульгина). 1925, Чё 2, 
-стр. 221. 

Отрожденов, Н. Ленинский день в 
школе. Статьи и материалы. ГИЗ, стр. 
140, ц. 60 к. 

(Рец. В. Шульгина). 1925, № 2, 
стр. 220—221. 

Тупиков, П. Комсомольцы в дебрях 
Африки. Изд. «Молодая .Гвардия». М., 
1923, стр. 95. 

(Рец. Э. Станчннской). 1923, Чё 3 
46), стр. 280—281. 

б) К вопросу об общественной работе 
школы. 

Лилина, 3. И. (ред.). Работа школы 
■среди крестьянства. Педагогический 
-сборник. Ленгиз. 1925, стр. 98. 

(Рец. В. II. Шульгина). 1925, Чё 5, 
■;тр. 209. 

Шульгин, В. Н. Общественная рабо¬ 
та школы и программы ГУС‘а. 2-ое изд. 
«Работник Просвещения». М., 1925, стр. 
51, ц. 35 к. 

(Рец. А. К.). 1925, Чё 4, стр. 185—186. 

в) Вопросы политпросветработы. 

Замоскворецкий, В. Клуб рабочей 
молодежи. «Новая Москва», 1924, стр. 
398 

(Рец. И. Розанова). 1924. Чё 10—12, 
стр. 199—201. 

Кравченко, А. Г. (ред.). Практика 
деревенской ячейки РЛКСМ. Комсомол 
в избе-читальне л Сборник составлен 
политпросветом ЦК РЛКСМ и отделом 
изб-читален Главполитпросвета. Изд. 
«Молодая Гвардия». 1925 г., стр. 107, 
ц. 25 к. 

(Рец. С. Алыпова). 1925, Чё 2, стр. 
-209—210. 

Крупская, Н. Н. Организация само¬ 
образования. Изд. «Молодая Гвардия». 
Серия: «Что читать и чему учиться». 
1922, 55 стр. 

(Рец. Е. Херсонской). 1923, Чё 1 
(4), стр. 195—196. 

Крупская, Н. К. Политико-просвети¬ 
тельная работа в деревне. Изд. «Моло¬ 
дая Гвардия», 1925, стр. 23, ц. 10 к. 

(Рец. С. Алыпова). 1925, Чё 3, стр. 226. 
і, Кузьмин, Н. Волостной полцтико- 
просветительный центр и его задачи. 
.Библиотека крестьянской молодежи под 


ред М. К. РЛКСМ. Изд. «Новая Мо¬ 
сква», 1925, стр. 64, ц. 25 к. 

(Рец. С. Алыпова). 1925, >6 3, стр. 
225—226. 

Куренко-Каскевич. Стенная газета в 
деревне. Изд. «Молодая Гвардия», 1925, 
стр. 95, ц. 22 к. 

(Рец. С. Алыпова). 1925, >6 2, стр. 210— 

211 . 

Львов, К. И. Производственное про¬ 
свещение. Пособие для клубов, би¬ 
блиотек и изб-читален. Изд. «Работник 
Просвещения». Стр. 159, М., 1924 . 

(Рец. А. Шейнберг). 1924, 2* 7—8, 
стр. 209—210. 

Люблинский, П. Дети и кинематограф. 
(Рец. Ив. Розанова). 1925, 26 2, стр. 
222—223. 

г) Экскурсионная работа. 

(В помощь экскурсионной работе). 

а) Зелвнцев, М. Е. Пути сообщения 
Петроградского района, как экскур¬ 
сионный материал. Часть методиче¬ 
ская. Сб. Экономико-Технич. экск. Пет¬ 
роград. Изд. Брокгауз-Ефрон. 1923 г. 

б) Его же. Циклы экскурсий по путям 
сообщения. Сб. «Вопросы экскурсион¬ 
ного дела», ред. Райкова. Изд. «На¬ 
чатки знания». Петроград, 1923 г. 

в) Ярошевский. Железнодорожная 
станция, как материал для краевед¬ 
ческой работы по обществоведению. Сб. 
«На новых рельсах школьной работы». 
Ленинград. 1924. 

г) Кибардин. Железнодорожная стан¬ 
ция, как тема для проработки в летней 
школе. Журнал «Просвещение на транс¬ 
порте», 1924, .V 4—5. 

д) Горбунов. Из опыта комплексной 
проработки транспортной школы. Жури. 
«Просвет, на транспорте», 1924, № 6—7. 

е) Б из юкки. На железнодорожной 
станции. Изд. «Сеятель». 1924. 

ж) Эйхеивальд. Р’абота по рациона¬ 
лизации вокзалов. Изд. «Транспечать». 
М., 1924. 

(Рец. О. Ротберга). 1925, Чё 3, стр. 
208—210. 

Паули, Е. Весенние экскурсии. При¬ 
рода весной. «Библиотека юного ле¬ 
нинца», Чё 19. Изд. Всеукраинского 
общества содействия юному ленинцу, 
Харьков. 1924, стр. 52, с 20 рис., ц. 13 к. 

(Рец. М. Назарова). 1924, Чё 10—12, 
Стр. 197—198. 

Петров, А. Массовые экскурсии. Изд. 
МІ’СПС «Труд и Книга». М., 1924, 
ц. 60 к. 

(Рец. Н. Гейнеке). 1924, .Чё 10—12, 
стр. 186—197. 

Сергель, С. И. Экскурсии в лодке 
и пешком. Изд. «Работник Просвеще¬ 
ния». М. 1925, стр. 187, ц. 1 р. 40 в. 

(Рец. А. Катанской). 1925, >6 6, 
стр. 148—150. 
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Шин, Лев. Самообразовательные экс¬ 
курсии. Изд. МГСГІС «Труд и Книга». 
М. 1924, ц. 60 к. 

(Рец. Н. Гейнеке). 1924, №.10—12, 
стр. 196—197. 

Энокомико - технические экскурсии. 

Сборник работ и области методики и в 
исследовательском выявлении об'ѳктов 
для экономико-технических экскурсии. 
Петроград. Из-во Брокгауз-Ефрон. 1923, 
стр. 169. 

(Рец. А. Ефремина). 1924, № 1. стр. 
143—144. 

Якубовский, А. 9-ое января. Опыт 
экскурсии на революционную тему. Се¬ 
рия экскурсионной практики Лоно под 
общей ред. Н. А. Кузнецова. Л., 1925. 
стр. 34. ц. 25 к. 

(Рец. Н. Гейнеке). 1925, № 3, стр. 208. 

2. Вопросы психологии,. педологии 
и психотехники. 

а) Общие вопросы психологии и рефле¬ 
ксологии . 

Бинэ, А., и Симон, Т. Методы измере¬ 
ния умственной одаренности. ГИЗ. Укр. 
1923, стр. 80. 

(Рец. А. Залкннда). 1924, № 7—8 
стр. 213—214. 

Дернова-Ермоленко, А. Рефлексоло¬ 
гический подход в педагогике. Изд. 
Лоно, 1925. 

(Рец. Е. Гщю). 1925, № 6, стр. 152— 
155. 

Корнилов, Н. Н., проф. Современная 
психология и марксизм. Леигиз. 1924, 
стр. 75. 

(Рец. Ал. Лурия). 1925. № 3. стр. 
217—218. 

б) Вопросы педологии. 

Детство и юность, их психология 
и педагогика. Педологический сборник 
под ред. нроф. К. Н. Корнилова и II. А. 
Рыбникова. Изд. «Работник Просвеще¬ 
ния». М., 1922, стр. 199. 

(Рец. Э. Станчинской). 1922, № 3. 
стр. 185—187. 

Корнилов, К. Н., проф. Методика ис¬ 
следования ребенка, изд. 2-ое. ГИЗ. 
Москва. 1924, стр. 81. 

(Рец. Ал. Л.) 1925, № 3, стр. 218. 

Лебединцев, К. Ф. Развитие числовых 
представлений у ребенка в раннем дет¬ 
стве. Гос. Изд. Украины. 1923. 

(Рец. И. Арямова). 1924, № 1—5. 
стр. 227—228. 

Расмуссен, Вильгельм. Психология ре¬ 
бенка. Душевное развитие ребенка к 
первые четыре года жизни. Книгоизда¬ 
тельство «Волга» («ѴѴоІца»). УегЬщ Нег- 
Ііп. 1924, стр. 264 (малого формата). 

(Рец. Л. Левина). 1925, № 3, стр. 
215—217. 

Шмит, Ф. И. Почему и зачем дети 
рисуют. (Педологический н педагогн- 
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ческий очерк). ГИЗ, М. 1925, стр. 196, 
ц. 1 р. 20 к. 

(Рец. О. Филиппова). 1925, № 3, 
стр. 218—220. 

в) Вопросы психотехники и научной орга¬ 
низации труда. 

Баумгартен, Франциска. Психотех¬ 
ника. Берлин, 1923. Издание Бинт 
ВСНХ. 

(Рец. Исаака Шпильрѳйиа). 1923, № 2 
(5), стр. 152. 

К и и ж к и п о НОТ д л я у ч и т е л- я.. 

а) Керженцев, П. ПамДтка организа¬ 
тора. М. 1923, ц. 65 к. " - 

б) Его же. Научная организация тру¬ 
да. ГИЗ, 1925, ц. 40 к. 

в) Ребельсний, И. Азбука умственного 
труда. М. 1926, ц. 25 к. 

г) Гостев, А. Юность, иди. 

д) Рвйтынбарг, А. Организованный 
труд. М. 1925. 

(Рец. И. Розанова). 1925. № 6, стр. 
155—158. 

Кунце, Фридрих. Техника умствен¬ 
ного труда. Перевод с немецк. В. Рик¬ 
мана, ред. и предисловие Б. О. Воро¬ 
нина, Харьков, 1923. 

(Рец. Г. Г.). 1923, № 9, стр. ЮЗ. 

Обзор л и т е р а т у р ы п о м с н- 
х о т е х и и к е, доступной д л я 
у ч н т е л я. 

а) Мюнстерберг, Г. Психология и эко¬ 
номическая жизнь. М. 1921, ц. I р. 

б) Липман, 0. Выбор профессии. 
М. 1923, и. 25 к. 

в) Дунаевский, Ф. Проблема профес¬ 
сионального подбора. (Выбор профес¬ 
сии). Харьков. 1923, ц. 40 к. 

г) Кекчеев, К. Как повысить произ¬ 
водительность труда. Психофизиоло¬ 
гический очерк, ч. I, 1923, ц. 30 к. 

д) Левитов, Н. Психологішеекаи ла¬ 
боратория и школьная практика. 1923. 
И. 69 к. 

ѳ) Шлезингер, Г. Психотехника и па¬ 
ука о производстве. Ц. 40 к. 

(Рец. И. Розанова). 1925, № I. стр. 
181 — 185. 

Рыбников. Психология и выбор про¬ 
фессии. Орта. Госиздат. 1923. 

(Рец. Исаака ІІІішльрейпа). 1923, №2 
(5), стр. 151. 

3. Вопросы педагогини и методики 
школьной работы. 

а) Общие вопросы трудовой школы. 

Архипов, А. Опыт построения трудо¬ 
вой школы (теория и практика). Школа- 
коммуна в селе Винодельном. Изд. 
Ставропольского губоно. Ставрополь нам 
К. 1922. стр. 98. 

(Рец. II. К.). 1922, № 2, стр. 130— І34_ 
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Болтунов, А. П. Трудовая школа 

в психологическом освещении. Из-во 

В. В. Думнов, наел. бр. Салаевых. 

М. 1923. 

(Рец. Я. Я. Чулит). 1925, №3,стр. 211. 
Моложавый, С., и Шимневич, Е. Про¬ 
блемы трудовой школы в марксистском 
освещении. Изд-во «Работник Просве¬ 
щения». М. 1924, стр. 137. 

(Рец. Г. Даян). 1924, № 6, стр. 150— 
151. 

Синицкий, Л. Д. Трудовая школа. 

Ее принципы, задачи и идейные корни 
в прошлом. М. 1922, стр. 190. 

(Рец. Г. Гордона). 1922, № 2, стр. 
139—140. 

Толстов, А. Трудовая школа в дерев¬ 
не. Практика проведения школьной ра¬ 
боты с сел-хоз. уклоном в 3-й Гаги некой 
опытной станции Нармкомпроса. М., 
1925. Изд. Госмастерской пед. театра 
Главсоцвоса совместно с Дошюли граф- 
бумом. Стр. 189, ц. 1 р. 10 к. 

(Рец. И. Свадковского). 1925, № 3, 
стр. 210—211. 

б) Книги общепедагогического и методиче¬ 
ского характера. 

Автухов, И. Т., и Мартыненко, И. Д. 

Программы ГУС'а и массовая школа. 
Опыт построения учебно-производствеп- 
ных планов на основе программ ГУО‘я 
в применение данных программ в массо¬ 
вой школе. Госиздат. М., 1925, ц. 1 р. 25к. 

(Рец. Б. Есипова). 1925. № 2. стр. 
214—216. 

В помощь школьному работнину I ст. 

Вып. I. Издание Самарского губпроса 
н Сам. ггубоно. 1923. 

(Рец. Б. Есипова). 1924; № 3. стр. 
131-132). 

Весенняя работа в школе. Методиче¬ 
ское письмо ІІ.-М. Секции Соцвоса 
Моно. Изд. «Новая Москва», 1925. 

(Рец. Б. Шульгина). 1925, № 4, стр. 180. 
Как мы живем и работаем в нашей 
школе жизни. Сборник рассказов уча¬ 
щихся 2-ой опытной школы Моно имени 
К. А. Тимирязева, под ред. Н. II. По¬ 
повой. Изд. второе «Работник Просве¬ 
щения». М., 1925. стр. 197. 

(Рец. Л. Ч.). 1925, № 3, стр. 212. 
Как работают школы Московсной гу¬ 
бернии. Сборник под ред. II.-М. Секции 
Соцвоса Моно. 

(Рец. В. II. Шульгина). 1925, № I. 
стр. 180). 

Медынский, Е. Н. Истории педагогики 
в связи с экономическим развитием 
общества. Т. I. От первобытной родо¬ 
вой общины до эпохи промышленного 
капитализма. Изд-во «Работник Просве¬ 
щения*. М., 1925, стр. 312, ц. 2 р. 

(Рец. Г. Гордона). 1925, № 6, стр. 
151—152. 

Методичесний сборник Тверского губ¬ 
оно. № 17. Февраль. 1925, стр. 31. 
(Рец. И. Лаврова). 1925. № 4, стр. 199. 


Риввс, С. М., и Шульиан, Н. М. От 
школы-коммуны к детскому городку име¬ 
ни Октябрьской революции. Под общей 
редакцией и с предисловием В. П. По¬ 
темкина. Изд. Одесского губоно. 1922». 
стр . 179. 

(Рец. П. М.). 1922, №2, стр. 135—137. 

Первые шаги обучения. Ыып. I.. 
стр. 238, ц. 1 р. 50 к. 

(Рец. В. Федосенко). 1925, № 3, 
стр. 214—215. 

Пистрак, М. Насущные проблемы со¬ 
временной советской школы. Изд. 2-ое. 
переработанное и дополи. «Работн. Про¬ 
свещения». М., 1925, стр. 187. 

(Рец. Б. Плюсиин-Кропи ца). 1925» 

№ 6, стр. 141—142. 

Плюснин-Кронин, Б. А. Новый этап. 
Новая система народного образования 
в РСФСР и нов. программы Госуд. 
Ученого Совета. Изд. «Работник Просве¬ 
щения». М., 1925. 

(Рец. В. Кудинова). 1925, № 3, стр. 
212—214. 

Попова, Н. И. Школа жизни. Итоги 
трехлетней работы опытной школы. Кни¬ 
гоиздательство губотдела Союза работ¬ 
ников просвещения «Культура и Про¬ 
свещение». М., 1922. 

(Рец. Е. Лившиц). 1923, № 7—8. 
стр. 261—267. 

Программа для I ступени 1 - о И 
опытно-показательной школы Моно (Віо\ 
лынской). 

(Рец. А. Радченко). 1924, № 2, стр. 
138—139.. 

Программа-минимум для школ II сту¬ 
пени Моно. 

(Рец. Е. Мороховец). 1923, М» 3 (С), 
стр. 270—273. 

Струминсний, В. Я. Настольная книга 
для работника просвещения трудовой 
школы. Вып. I, принципы н методы 
работы. Оренбург, Киргосиздат. 1922. 
стр. 191. 

(Рец. И. К.). 1922, № 3, стр. 189 -199. 
Струминсний, В. Я. Настольная книга 
для работников просвещения трудовой 
школы. Вып. III. Практический ком¬ 
ментарий к разработке программ-ми- 
нимум. Киргизское госуд. издательство. 
Оренбург, 1923, стр. 281. 

(Рец. Б. Есипова). 1924, № 1, стр. 
141—148. 

Тезисы председателей, принятые на 
заседании секции Научно-Методического. 
Совета 1 февраля 1922 года. 

1923. № 2 (5), стр. 154—156. 

Учебный план для единой трудовой 
4-летней школы I ступ. Вятской губер¬ 
нии. 

(Рец. Б. Есипова). 1924, № 2, стр. 
134—138. 

Школа-коммуна Наркомпроса. Изд-во 
«Раб. Проев.». 1924, стр. 263. Из опыта 
Моек, опытно-ппказат. шк.-коммуны 
Парк, имени Н. II. Лепешинского. 
Сборник педагогического коллектива 
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школы, под род. М. М. Цистрака с пред. 
Н. К. Крупской. 

(Рец. Е. Херсонской (старшей). 1924, 
>6 3, стр. 135—136. 

Бандина-Янковсная, А. В. Два года 
работы. (Из практики 14 опытной шко- 
.лы Моно при Центросоюзе). Изд. «Но¬ 
нан Москва», 1925. Из серии библиотека 
«Вестник Просвещения». 

(Рец. М. Пистрака). 1925. >6 4, стр. 
1Я0—1Н1. 


в) Комплексная система. 

Вопросы комплексного обучения л 

школе. Сборник под ред. С. В. Иванова, 
Н. Н. Иорданского и С. И. Симонова. 
.Ленинград. Изд. Брокгауз-Ефрон. 1924. 

(Рец. Б. Есипова). 1924, № 7—8, 
•стр . 202 204. 

Дзюбинсккй, С. Железнодорожные ма¬ 
стерские. Опыт комплексного построе¬ 
нии работы в железнодорожных школах. 
Пособие для преподавателей. Изд. Цу- 
траипроса. М.. 1925. ц. 1 р. 80 к. 

(Рец. И. Розанова). 1925, № 3, стр. 
222—224. 

Иванов, С. В. Комплексная система 
•обучения. Книгоиздательское т-во при 
Курском губкоме РКП (б). 1923, стр. 202. 

(Рец. Б. Есипова). 1924, >6 2, стр. 
140—143. 

Комплексная система в летней школе. 

■Сборник статей, изд. Владимирским губ- 
оно. Владимир, 1924, стр. 50. 

(Рец. Б. Игнатьева). 1925, По 2, 
-стр . 204 ; -205. 

Красильнинов,А. П. Комплекс в тру¬ 
довой социалистической школе. Издание 
Ллатырского уоно. 1923. Пособие для 
школьных работников II и I ступени 
и педтехникумов. 

(Рец. Ф. И. Новоселова и И. Круп- 
■ской). 1924, № 1, стр. 151—152. 

Ланнов, А., и Мошкова, А. Очерки 
по методике комплексного преподава¬ 
нии в школе I ступ. Практический ком¬ 
ментарий для учащих. Первый год обу¬ 
чения. Изд. «Работа. Просвещения». 
М.. 1925, стр. 139, ц. 1 р. 

(Рец. Б. Есипова). 1925. № 6, стр. 
146—148. 

Примерные комплексные программы 
I ступени Ставропольского губоио. 

(Рец. А. Радченко). 1924. >6 2, стр. 
139 -140. 

Рубинштейн, М. М. Жизненные ком¬ 
плексы в трудовой школе. Критиче¬ 
ское обоснование комплексного препо¬ 
давания. ГИЗ. 1924, М. 

(Рец. А. Гансон). 1925. № 2, стр. 
217—220. 

Соколов, Н. Н. Методы комплексного 
преподавания. Издание «Новая Москва», 

1923. 

(Рец. Б. Е.). 1924. >6.1, стр. 150. 


г) Дальтон-план и метод проектов. 

Минченно, П. Дальтонский лабора¬ 
торный план. 2-ое изд. Изд-во «Буре¬ 
вестник», Ростов-на-Дону, 1924, стр. 140. 
К. 45 к. 

(Рец. И. Мерзон.) 1925, И» 2, стр. 
216—217. 

Практика метода проектов в амери¬ 
канских школах с статьей И. В. Чехова 
«Значение метода проектов для русской 
школы». Ленинград. Изд. Брокгауз- 
Ефрон, 1925. 

(Рец. Л.). 1925, >6 5, стр. 204—206. 
Рейтынбарг, Д. О дальтопеком ла¬ 
бораторном плане. (В обзоре литера¬ 
туры). 

1924. >6 3, стр. 128—130. 

Тюрберт, С. Метод проектов. Теоре¬ 
тические предпосылки и практика. 
Коопер. изд. «Мир», М., 1925. 

(Рец. Л.). 1925, .N6 5, стр. 206—207. 
Штейнгауз, М. Классы-лаборатории. 
Изд. «Мир». М. 1923. 

(Рец. И. Крупской). 1923. >6 3 (6). 
стр. 293—299. 

Штейнгауз. Месяц в Лондоне. 1 ч. 
Школа для малышей. 

(Рец. И. Херсонской). 1924. >6 7—8, 
стр. 210. 

4. Вопросы социального воспитания. 

о) Общие вопросы. 

Иорданский, Н. Н. Основы и практика 
социального воспитания. Изд-во «Ра¬ 
ботник Просвещения», 1923, стр. 192. 

(Рец. А. II. Пипкевнча). 1923, >6 3 
(6), стр. 284—286. 

Шульгин, В. Н. Основные вопросы 
социального воспитания. Изд. «Раб. 
Проев.», 1924, стр. 126. 

(Рец. Е. Херсонской). 1924, >6 4—5. 
стр. 226—227. 

б) Дошкольное воспитание. 

Альмедингвн, Н., и Тумим, Г. Порт¬ 
фель дошкольного работника. ГИЗ, Мо- 
скпа-ІІетроград. 1923, стр. 156. 

(Рец. Э. Станчинской). 1923, >6 3 
(6), стр. 279—280. 

«Первый детсний городок» имени Ко¬ 
минтерна. Одесса. 1922. Изд. Нарком- 
проса Украины. 

(Рец. Троицкой). 1923, >6 2 (5), стр. 
152—158. 

в) Беспризорность. 

Гришанов, Н. П. Детская преступ¬ 
ность и борьба с нею путем воспитания. 
Издание орловского отделения Госиз¬ 
дата. 1923. 

(Рец. Е. Л.). 1923. >6 3 (6), стр. 297— 
298. > 

Нуфаев, В. И. Юные прпвонаруйгй- 
те.ти. С предисловием нроф. М. Гернет. 
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Изд. «Новая Москва». 1924, стр. 238, 
ц. 1 р. 20 к. 

(Рец. Е. Лившиц). 1924, № 7—8, 
стр. 214—215. 

Роков, Г., Корнилов, К., Смирнов, В., 
Рыбников, Н., Спасская, К., Нечаев, А., 
Сегалов, Т. Современный ребенок, под 
редакцией проф. К. И. Коонилова и 
И. А. Рыбникова, изд .а «Раб. Проев.». 
Москва, 1923, стр. 77. 

(Рец. Е. Станчинской). 1923, >6 3 (6), 
■стр. 281—284. 

Сейфуллина, Л. «Правонарушители». 
Рассказ. Изд. Сибирского областного 
государственного издательства. 1923. 
Новониколаевск. 

(Рец. Е. Лившиц). 1923, >6 3 (6), 
•стр. 275—277. 

г) Ручной труд. 

Капустин, Шейнберг и Шульгин. Изу¬ 
чение ремесла в трудовой школе. (Ин¬ 
ститут методов школьной работы). Изд. 
«Работпик Просвещения». 1925. 

(Рец. И. Розанова). 1925, >6 3, стр. 
220 — 222 . 

Сидоров. Как самому сделать летатель¬ 
ный аппарат. Книга юного труженика. 
Выпуск 2-ой. Ленинград. 1924. 

(Рец. И. Розанова). 1925, >6 3, стр. 222. 

Соломин, Е. Организация физического 
труда. Практическое пособие для уча¬ 
щихся трудовой школы. С рисунками, 
стр. 295. ц. 1 р. 80 к. 

(Рец. И. Розанова). 1925, >6 5, стр. 
207—209. 

Соломин, Е. Мастерская школьника. 
Ручной труд в элементарных школах. 
Госиздат. М., 1925, стр. 319. ц. 1 р. 80 к. 

(Рец. Р.). 1925, >6 6, стр. 142—143. 

Минин, А. А. (Физико-оптический ин¬ 
ститут). Стереоскоп, его устройство и из- 
тотовленпе собственными средствами, 
ц. 25 к. 

Его же. Самодельная астрономическая 
труба из стекол. Ц. 45 к. 

Его же. Витаскоп и водяной микро¬ 
скоп. Ц. 25 к. 

Изд. Библиотеки журнала «В мастер¬ 
ской природы». Серия «Для умелых 
рук». Л.. 1925. 

(Рец. Р.). 1925, >6 6, стр. 143 - 144. 

д ) Фабзавуч. 

Борьба за фабзавуч. Изд. «Новая 
Москва», 1924, стр. 108. 

(Рец. В. Шульгина). 1925, >6 2, стр. 
223—224. 

Вирская, И. Материалы по препода¬ 
ванию обществоведения. Пособие дли 
школ фабрично-заводского ученичества. 
Выпуск первый, 1-й год обучения. М., 
1923, «Красные всходы». 

(Рец. Ал. Е. Шейнберг). 1923, >6 7^-8, 
сц>. 271 -272. , 

Зайдель, И., инженер. Ученичество 
в металлопромышленности. Статьи и 


материалы. Изд. отд. школ рабоч. под¬ 
ростков Главпрофобра. М., 1922, стр. 169. 

(Рец. Ал. Е. Шейнберг). 1923, >6 7—8, 
стр. 270—271. 

Ив. Р. К вопросу о труде в фабзавуче 
(по поводу статьи А. Лабутина в >6 1 
жури. «Предприятие». Об ученичестве). 
1924, >6 9, стр. 139—140. 

Руководство по профтехничеснояу об¬ 
разованию. Школа крестьянского под¬ 
ростка в Германии (по статьям различ¬ 
ных авторов сборника). 1923. 

(Рец. А. Радченко). 1923, >6 9, стр. 
101 — 102 . 

Смирнов, В. Е. Рабочий подросток. 
Вып. 1, стр. 169. Изд. «Молодая Гвар¬ 
дия». 1924. 

(Рец. В. Шульгина). 1924, >6 7 8. 
стр . 204—205. 

е ) Вопросы сельскохозяйственного образова¬ 
ния и школа крестьянской молодежи. 

Бенетов, В. А. Пособие но земледелию 
для школ крестьянской молодежи. До¬ 
пущено Науч.-Педагогич. Сек. ГУС'а. 
Госиздат. М., стр. 72, ц. 50 к. 

(Рец. Г. Храпова-Шмарова). 1925, >6 6, 
стр. 150—151. 

Варгин, В. Опытное поле При сель¬ 
ской школе I ступени. Изд. «Новая Де¬ 
ревня». М., 1923, стр. 52 с 2 табл, чер¬ 
тежей. 

(Рец. Б. Игнатьева). 1924, >6 2, 
стр. 146—147. 

Карельсних, А. Украсим деревьями 
пришкольные пустыри. Издание ры¬ 
бинского губнаробраза. 1923. Письмо 
>6 1 к учителям школ I и II ступени, 
стр. 1-—2. 

(Рец. Б. Игнатьева). 1923, >6 7—8, 
стр. 260—261. 

Карельсних, А. А. Через школу к ор¬ 
ганизации крестьянского хозяйства. Ме¬ 
тодическое руководство для учащих 
деревенских школ и школ крестьянской 
молодежи. Стр. 123 с планом. Изд: «Ра¬ 
ботник Просвещения». М., 1924. 

(Рец. Б. Игнатьева). 1924, >6 6, стр. 153. 

Костецкий, Н. О. Сельскохозяйствен¬ 
ные кружки молодежи и детские клубы. 
Изд. «Новая Деревня». 

(Рец. Ив. Р.) 1925, >6 1, стр. 156—157. 

Кузнецов, Н. Школа-колония. Изд. 
Книжного сектора Ленинград, губоно. 

1924, стр. 95, ц. 65 к. 

(Рец. Б. Игнатьева). 1925, >6 2, 
стр . 206. 

Кузнецов, Н. А. Новая школа в де¬ 
ревне. Издана Ленинградским губсоц- 
восом. 1924. 

(Рец. И. Р.). 1925, >6 2, стр. 206—208. 

Нинолаевсний, М. Н. Практические 
занятия по сельскому хозяйству в сель¬ 
ской школе I ступ, и в школе крестьян¬ 
ской молодежи. Допущ. Науч.-Пед. 
Секц. ГУС‘а. Изд. 2-ое. Госиздат, Л., 

1925. Ч. I для учащихся, ц. 30 к. Ч. И 
для руководителя, ц. 35 к. 
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(Рец. Г. Храпова-Шмарова). 1925, 
.N1 б, стр. 144—146. 

Организация сел. -хоз. работ в школе 
н детском доме. Сборник статей. Изд. 
еоцвоса Ленинградского отд. народ, об¬ 
разования. Ленинград, 1923, стр. 43. 

(Рец. Б. Игнатьева). 1924, 13» 2, стр. 
446—447. 

Под'ялольский, Н. Н. Огород в школе 
с сельскохозяйственным уклоном. Стр. 
44 с 12 рис. Изд. «Работник Просвеще¬ 
ния». М., 1924. 

(Рец. Б. Игнатьева). 1924, 13» 6, стр. 
151—152. 

Садоводство и огородничество в школе. 

Примерные программы под ред. С. В. 
Иванова. Бюллет. учебно-педагог. ко¬ 
миссии Курского губнаробраза. 13» 5. 
Курск, 1922. 

(Рец. И. Иорданского). 1922. 13» 3, 
стр. 183. 

Сельскохозяйственные кружки при го¬ 
родских и сельских политучреждеииях. 
Изд. «Путь Просвещения». Харьков, 
1923. 

(Рец. Под*янольского). 1924, 13» 2, 
стр. 147—152. 

Смиренномудренский, В. Новая сель¬ 
ская школа. Ленинград, 1924. 

(Рец. И. Р.). 1925, 13» 2. стр. 208—209. 
Смирнов, И. Школа советской дерев¬ 
ни. Сборник материалов и статей по 
вопросам школ крестьянской молодежи. 
Составл. по поручению Сиббюро Ц. К. 
РЛКСМ. Г. Новониколаевск, 1924. 

(Рец. И. Шибанова). 1925, 13» 3, стр. 
226—228. 

Школа и сельское хозяйство. Мате¬ 
риалы по вопросу о придании массовой 
школе с. -хоз. уклона. Сборн. статей. 
Изд. Дяльновост. отд. пар. образования. 
Чита, 1923, стр. 52. 

Школа крестьянской молодежи. Ма¬ 
териалы. Первый год обучения. Ленин¬ 
градский губерн. отд. народи, образ. 
Изд. Ленинград, 1925. 

(Рец. О. И.). 1925, 13» 4, стр. 187—189. 
Шохин, А., и Руднев, П. Школы кре¬ 
стьянской молодежи. (Принципы орга¬ 
низации, программы). 3-е допол. изд. 
«Молодой Гвардии». 1924. 

(Рец. Ив. Р.). 1925,13» 1, стр. 154—156. 
Эменов, В. Л. Учебный год в сельской 
школе на основе программ ГУС‘а. Изд. 
«Работн. Проев.». М. 1925, стр. 104. 

(Рец. 15. И. Шульгина). 1925, 13» 5, 
стр. 209 210. 

ж) Летняя школа. 

Лепилов, К. Летняя школа. Гос. Из¬ 
дательство. Петроград, 1922, стр. 46. 

(Рец. М. Пистрака). 1923, 13» 1 (4), 
стр. 200—201. 

Летняя школа. Педагогический сбор¬ 
ник группы преподавателей ленинград¬ 


ских школ. Вып. 1 и 2. Ленгиз. 1924.. 
стр. 192и 155, ц. 1 р. 25 к. за каждый. 

(Рец. Б. Игнатьева). 1924, 13» 9, стр. 
135—137. 

з) Методические и учебные пособия. 

I. По родному язык у. 

Венгеров, Н., и Осмоловсний, Н. Мы 

в школе, книга 2.-я для работ в школах 
Сибири. Новониколаевск. 

(Рец. И. Крупской). 1925,13»5, стр.204. 
Свердлова, К. Смена. Книга дли чте¬ 
ния. Изд. ГИЗ. 1924. 

(Рец. А. Курской). 1925, Хе 1, стр. 
158—159. 

Фаусек, Ю. Обучение грамоте ц раз¬ 
витие речи по системе Монтессорн. Мо¬ 
сква, Госиздат, 1922. 

(Рец. Р. Трущинский). 1923, 13» :! 
(6), стр. 287—288. 

Час Ленина в школе. Книга для чте¬ 
ния в трудовой школе I ступени. Ч. 1-я. 
Изд. «Работник Просвещения». М.. 1924, 
стр. 125. 

(Рец. А. Кравченко). 1924, .3» 9, 

стр. 134—135. 

2. И о о б щ е с т и о в е д с п п іо и 
исто р и и. 

Геннингсен, Николай. Революцион¬ 
ная школа и преподавание в нон истории. 
1920. 

(Рец. Г. Гордона). 1922. 13» 2. стр. 
151—153. 

Жаворонков, Б. От мотыги к трактору. 
Очерк по истории земледельческой куль¬ 
туры, с. 41 рис. Книгоизд. «Работник 
Просвещения», М., 1922. 

(Рец. И. К.). 1922, .№2, стр. 129—136. 
Замысловская, Е. За последние сто 
лет. Книга для чтения по истории. Гос. 
Изд. Москва— ІІРтроград. 1923, стр. 224. 

(Рец. Е. Мороховец). 1921. 13» 1, 
стр. 145. 

Ковалевский, М. Н. Вчера и завтра. 
ГИЗ; 1923, стр. 151. 

(Рец. А. Ефромнна). 1924у!3» 1, стр. 143. 
Ковалевский, Михаил. Хрестоматия но 
русской истории. Том. III, изд. 2-е. 
Гос. Изд. 1923, стр. 304. Т. IV, изд. 3-е. 
Гос. Изд., стр. 423. Том V, изд. 3-е. 
Гос. Изд.. стр. 336. 

(Рец. Е. Мороховец). 1924. X» 1. 
стр. 148. 

Кравченко, А. В борьбе за лучшую 
жизнь. Гос. Изд. 1924. 

(Рец. М. Крушинной). 1924, 13» 6, 
стр. 146. 

Фейдер, Вал. Хрестоматия по истории 
классовой борьбы. Часть II. Революция 
в России. Петрогубполитпросвет. Раб. 
кооП. изд. «Прибой». И., 1923, стр. 342. 

(Рец. Е. Мороховец). 1924. 13» 'і , 
стр. 144—145. 


Хрестоматия классовой борьбы. Ч. I. 

Крестьянство и пролетариат. Петрогуб¬ 
политпросвет. Изд. «Прибой». И„ 1923. 
(Рец. Н. К.). 1923, № 3 (6), стр. 273. 

3. По естествознанию. 

Верховсний, В. Н. Химическая ла¬ 
боратория трудовой школы. Гос. Изд. 
Москва, 1922, стр. 50. 

(Рец. М. Пистрака). 1923, 13» 1 (4), 
стр. 201. 

Грвнулов, А. Школа за работой. Наши 
наблюдения, работы и экскурсии в при¬ 
роду. Допущено Научно-Педагогической 
Секцией Государственного Ученого Со¬ 
вета. Изд-во «Работник Просвещения». 
М., 1924, стр. 78, ц. 50 к. 

(Рец. М. Назарова). 1924, 13» 10—12, 
<др. 198. 

Игнатьев и Соколов. Наблюдай при¬ 
роду. Пособие для трудовой школы. 

(Рец. Ив. Р.), 1924, № 10—12, стр. 
198—199. 

Половиннин, А. А., проф. Природо¬ 
ведение в начальной школе. Материалы 
.ДЛЯ экскурсий. Изд. Госкнига. Чита— 
Владивосток. 1923, стр. 248. 

(Рец. Б. В. Игнатьева). 1923, 13» 9, 
стр. 93—95. 

Натали, В. Ф. Естествознание в но- 
.вой школе. Изд. «Новая Москва». 1923, 
стр. 127, ц. 50 к. 

(Рец. Б. И.). 1925, 13» 1, стр. 157—158. 
Сборник программ школьных наблю¬ 
дений над природой, составленный ко¬ 
митетом по организации школьных на¬ 
блюдений над природой. Ленинград. 
Госиздат, 1922. Нод редакцией проф. 
В. Г. Глушкова. 18, стр. 123 —132. 
Проф. Богораз-Тан. Программы наблю¬ 
дений над бытом местного населения. 
19, стр. 132—136. Его иге. Программа 
для собирания сведений о физическом 
типе населения (антропологическая). 

(Рец. И. Кар.). 1924. 13» 4—5, стр. 
218 -230. 


5. Вопросы краеведения. 

Богданов, В. В. Музейная техника 
краеведения. Издание Вологодского от¬ 
деления Госиздата, г. Вологда, 1923. 
стр. 47. 

(Рец. Николая Лебедева). 1923, 13» 3 
(6), стр. 274—275. 

Краеведение. Часть I. Природа и на¬ 
селение Самарского кран. Сборник ста¬ 
тей из серии «В помощь школьному ра¬ 
ботнику». Самара, 1924, стр. 260, с кар¬ 
той губернии. 

(Рец. Б. Игнатьева). 1925, № 2, 
стр. 205—206. 

Центрально-промышленная область. 

Книга 1 под ред. Е. Д. Егорова. Мо¬ 
сква, 1924. Изд. Госплана, стр. 296. 

(Рец. В. Шульгина). 1924, 13» 7—8, 
стр. 205—206. 


6. Вопросы переподготовки и проф¬ 
жизни. 

Анисимов, М. Деревенская работа Со¬ 
юза работников просвещения. Изд-во 
«Работник Просвещения». М., 1924, 

стр. 39, ц. 25 к. 

(Рец. С. Алыпові). 1925, 13» 1, стр. 152. 

Дзюбинский, С. Сельский учитель (пу¬ 
тевые заметки лектора). Изд-во «Работ¬ 
ник Просвещения». М., стр. 70, ц. 45 к. 

(Рец. С. Алыпова). 1925, № 1, стр. 
152—154. 

К первому всесоюзному учительскому 
с‘езду. Сборник статей. Изд-во «Работ¬ 
ник Просвещения». І924, стр. 48. 

(Рец. В. Шульгина). 1925, № 1, стр. 
151—152. 

Сборнин материалов гомельских гу¬ 
бернских курсов по Переподготовке сель¬ 
ских школьных работников в г. Ново- 
зыбкове. 15 июня—15 августа 1924. 
Под редакцией Бендрйкова и'Равнина. 

(Рец. II. Крупской). 1924, № 9, 

стр. 127—128. 

7 Книги для детей и вопросы детского 
чтения. 

Васильева, Е., Маршак, С. Театр для 
детей. Изд. «Радуга» и «Маркс». Петро¬ 
град, год не указан. Разрешеіго к по¬ 
становке петроградским отделением Глав¬ 
политпросвета. Изд. 2-е, стр 150. 

(Рец. С. Марголиной). 1924, № 7—8, 
стр. 215—216. 

Зеленко, А. Что дети читают в Аме¬ 
рике. 1925, 13» 5, стр. 217—221. 

Станчинская, Э. Описок книг для де¬ 
тей дошкольного возраста (от 4—8 л.). 
(К Ш всероссийскому дошкольному 
Сезду). 1924, 33» 9, стр. 219—134. 

Трофимова, В. Сборник художествен¬ 
ных материалов для рассказывания 
в школе 1 ступени, расположенных по 
возрастным- группам в четырех выпу¬ 
сках. Вып. I, 98 стр. ГИЗ. М., 1922. 

(Рец. Анны К. Покровской). 1923, 
№ 1 (4), стр. 201—203. 

Троцний, Л. Маленькое о большом. 
(Рецензия на книжку «Ильич* (детские 
рассказы и стихи о Владимире'Ильиче 
Ленине. Собрала и составила Анна 
Гринберг). «Новая Москва», 1924). 

1924, 13» 9, стр. 123—127. 

Федяевсная. «Рассказы про здесь и те¬ 
перь» в русской аудитории. (Дошколыі. 
книга про здесь и тбперь американской 
писательницы Люси Спрэг Мнтчель). 

1924, >6 10—12, стр. 188—196. 

Яновская. Сказка, как фактор клас¬ 
сового воспитания. Библиотека журнала 
«Путь Просвещения*. Харьков, 1923, 
стр. 44. 
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(Рец. Э. Станчинской с примечанием 
редакции к рец. Станчинской). 1924, 
Хё 1, стр. 152—154. 

8 Разные списни книг. 

Прушицкая. Список книг для дошколь¬ 
ных работников. 

1924, № 9, стр. 128—129. 

Слисок педагогических книг, вышед¬ 
ших в 1920 и 1921 гг. 

1922, № 1, стр. 132—133. 

Учебники и пособия для единой тру¬ 
довой школы, вышедшие в издании 
Госиздата. 

1922, № 1, стр. 133—134. і 

Б БИБЛИОГРАФИЯ РУССКИХ ЖУР¬ 
НАЛОВ. 

Барабан, исурпал юных пионеров, ор¬ 
ган Моек. Ком. РКП (б), Моек. Ком. 
РЛКСМ и МГСПС, № 3. 

(Рец. Н. Крупской). 1924, Хё 1, стр. 
148—150. 

Ближе к природе. Биологическая стан¬ 
ция юных натуралистов имени К. А. 
Тимирязева (1918—1919 гг.), вып. 1. 
нып. II губ. отдела нар. обр. МСРК 
и Кр. Д., 1921. 

(Рец. Н. К.). 1922, К» 2, стр. 129. 

В мастерской природы. Популярный 
естественно-научный журнал. Петро¬ 
град. Академическое Издательство. Ред. 
Як. Перельман, Ш 1, 2, 1922, Хё 3— 

1923. 

(Рец. М. Пиетрака). 1923, № 3 (6), 
стр. 288—289. 

В поисках новых путей к просвеще¬ 
нию. Орган Олонецкого губоно и Ка¬ 
рельского областного отдела №№ 14— 
15, 1921. 

(Рец. А. Р.). 1923, X? 1 (4), стр. 204— 
205. 

Вестник Просвещения Тамбовского 
губоно, № 8, декабрь, 1921. 

(Рец. А. Р.). 1923, № 1 (4), стр. 203— 
204. 

Вестник Просвещения, ежемесячный 
журнал Моно. Август, сентябрь, ок¬ 
тябрь, 1922. 

(Рец. Е. Херсонской). 1923, X» 1 
(4), стр. 193—195. 

Вестник Просвещения, ежемесячный 
журнал Моно, № 9, ноябрь, 1922. 

(Рец. Н. Крупской). 1923, № 3 (6), 
стр. 277—279. 

Вожатый. Двухнедельный руководя¬ 
щий орган центр, бюро коммунистиче¬ 
ских детских групп юных, пионеров 
имени В. II. Ленина при ЦК РЛКСМ. 

(Рец. М. Крупеяиной). 1924, Хё 10— 
12, стр. 201—203. 

Голос Работника Просвещения. Двух¬ 
недельный исурпал губпроса и Цент¬ 
рального дома работников просвощени. 
Москва, редактор А. Я. Вигалок. 

(Рец. Н. Крупской). 1923, Хё 1 (4), 
стр. 190—197. 


Еженедельник Наркоипроса. X» 6 (35> 
и 7 (36), 1923. 

(Рец. А. Радченко). 1923, № 7—8, 
стр. 268. 

Еженедельник Ц. д. работников про¬ 
свещения н искусств. Москва, 1922. 
ХЁ 1—10. 

(Реп. Г. Гордона). 1922, № 2, стр. 
140—141. 

Жизнь рабочей школы Хё 2—3, М. 

1923. Общественно-педагогический жур¬ 
нал, издаваемый ОШРП Главпрофобра 
совместно с ЦК РКСМ и ЦК профсою¬ 
зов металлистов, химиков, горняков, пе¬ 
чатников и текстильщиков. 

(Рец. А. III.). 1924, Хё 2, стр. 152 
153. 

Журнал по изучению раннего дет¬ 
ского возраста, под ред. Г. Н. Сперан¬ 
ского, стал выходить с май 1922 г. 

(Рец. В. Е. Игнатьева). 1923, X» 9. 
стр. 95—100. 

Журнал Просвещение. Орган Вятского 
губотд. наробраза н Вятского губ. пра¬ 
вления всерое. союза раб. просвещения 
и искусств. Хё № 1—2 (февраль и июль). 
1922. 

(Рец. А. Р.). 1922, Хё 3, стр. 178—180. 

Искра. Общедоступный научный жур¬ 
нал (1 раз в месяц). Изд. «Красная 
Новь», Хё 1, апрель 1923. Ред. Н. Н. 
Андреев, Б. М. Завадовский, Яковлев. 

(Рец. М. Пиетрака). 1923, Хё 3 (6). 
стр. 288—289. 

Кистяковская, В. Обзор статей по 
журналу «Красный Библиотекарь». (Ра¬ 
бота детских библиотек). 

1924, Хё 10—12, стр. 184—188. 

Культура и Жизнь. Еженедельник 
по вопросам просвещения, науки, ис¬ 
кусства и литературы. Изд. «Работник 
Просвещения». Москва, 1922. 

(Рец. Е. Херсонской). 1923, Хё 1 
(4), стр. 192—193. 

Листки биостанции Кубанского гос- 
подаг. института, Хё 1—12 с 3/ХІ 1923 
по 26/1 1924, по 4 стр. в каждом. 
Краснодар, ред. А. Бонкон. 

(Рец. Б. Игнатьева). 1924, Хё 6. 
стр. 151. 

На третьем фронте. Журнал Пермского 
отдела нар. образования Хё 1—2 (ян¬ 
варь—май), 1924. 

(Рец. В. Васильевой). 1924, Хё 7—8, 
стр. 207. 

Народное Просвещение. Паучио-пс- 
дагогический и профес. орган Курского 
губ. отд. нар. образ, и Курского отд. 
Всеработпрос. Ежемесячный журнал. 
1922, ХёХё 1—2, 3—4, 5—6, 7—9. 

(Рец. Н. К.). 1922, Хё 3, стр. 180—182. 

Народный Учитель. Ежемесячный 
журнал. Издат. «Работник Просвеще¬ 
ния». Москва, 1924, ХёХё 1, 2, 3, 4, 5. 

(Рец. В. Васильевой). 1924, Хё 6, 
стр. 146—149. 

То же. 1924, № 6. - 

(Рец. В. Васильевой). 1924, Хё 7—8, 
стр. 208—209. 
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Наш Труд, ежемесячный журнал Яро¬ 
славского губоно и губ. союза раб. 
проев. Октярбь, 1922, № 1. 

(Рец. Н. К.). 1922, ХёЗ, стр. 184—185. 
То же. Хё 7, июль 1923. 

(Рец. А. Радченко). 1923, Хё 7—8, 
стр. 267. 

То же. ХЁ 8—12 за 1923. 

(Рец. Б. Есипова). 1924, Хё 2, стр. 
143—145. 

Наша Шаола, орган Витебского губ¬ 
оно, Хё 1, апрель, 1923, стр. 48. 

(Реп. Н. К.). 1923, № 3 (6), стр. 290. 
Наша Школа. Ежемесячный журнал 
Одесского губоно, Хё 1—2 (январь— 
февраль), 1924. 

(Рец. А. Радченко). 1924, Хё 3, стр. 
132—135. 

Педагогическая Мысль. Под ред. С. И. 
Симонова и Г. Г. Тумнма. Петроград, 
1921. 

(Рец. Н. Крупской). 1922, Хё 1, стр. 
124—127. 

Педагогическая Мысль. Ленинград, 
Хё 1. 2, 3 за 1924. 

(Рец. Н. Кр-ной). 1924, Хё 6, стр. 142— 
146. 

Педагогическое Дело. Общепедагоги¬ 
ческий журнал, издаваемый Всероссий¬ 
ским педагогическим музеем под ред. 
проф. Е. Е. Райкова, год 1921, Хё 1—2, 
Петроград. 

(Рец. А. Яхонтова). 1922, Хё 1, стр. 
127—128. 

Помощь Самообразованию. Ежеме¬ 
сячный исурпал отдела помощи само¬ 
образованию Главполитпросвета. Хё 9— 
10, 1924, стр. 156, ц. 1 р. 50 к. 

(Рен. С. Алыпова). 1925, Хё 2, стр. 
212—213. 

Призыв. Еженедельный журнал, ор¬ 
ган киренского уоно и исполкома Все¬ 
российского союза работников про¬ 
свещения и социалистической культуры. 
Хё 1—5 и ХЁ 3. 1921, стр. 20. 

(Рец. Э. Станчинской). 1923, Хё 1 (4), 
стр. 198—199. 

Просвещение, орган Кубано-Черно- 
морского областного отд. нар. обр., 
обл. союза Рабпрос и секции научных 
работников Хё 1. Краснодар. 1923. 

(Рец. И. К.). 1923, Хё 3 (6), стр. 296— 
297. 

Просвещение. Педагогический сбор¬ 
ник. Госиздат. Петроград. Изд. губ¬ 
оно, 1922, под общ. ред. Г. Г. Тумима, 
Р. Г. Лемберг и Г. И. Левина. 

(Рец. Н. Крупской). 1922, Хё 1, стр. 
120—123. 

Просвещение Донбасса, 1923, Хё 1—2. 
(Недкурсы имени К. А. Тимирязева на 
Украиш) 

(Рец. Н. К.). 1923, ХЁ 7—8, стр. 256— 
260. 

То же, Хё 1—2(янвярь—февраль 1924). 
(Рец. А. Радченко). 1924, Хё 9, стр. 
137—139. 

Путь Просвещения. Педагогический 
журнал. 1922, Харьков, Хё 1—5. 


(Рец. Г. Гордона), 1922, ХЁЗ, стр. 174— 
178. 

Путь Просвещения. Орган Вятского- 
губоно и Вятского губпроса, Хё 1—1 
за 1924. 

(Рец. Б. Е.). 1925, Хё 1, стр. 151. 

Работник Просвещения, орган Цент¬ 
рального комитета Всероссийского сою¬ 
за работников просвещения, начал вы¬ 
ходить с 15-го июля 1922 г., Хё 1—10 
(32 стр.) , Москва. 

(Рец. Н. Крупской). 1923,г. Хё 1 (4),. 
стр. 196. 

Сам Себе Агроном. Двухнедельный 
журнад по сельскому хозяйству и сель¬ 
скохозяйственному самообразованию. 
Изд. ЦК РКП (б), Москва. 

(Рец. М. Ямпольского). 1925, Хё 2, 
стр. 213—214. 

Сибирский Педагогический Журнал^ 

Книга 1-я, 1923 (март—апрель). Изд. 
Сибнаробраза. Ноиониколаевск, стр. 160. 

(Рец. И. К.). 1923, Хё 3 (6), стр. 290— 

293. 

Сибирский Педагогичесний Журнал.. 

Ежемесячный орган Сибирского отд. 
нар. обр. Сибирское краевое издатель¬ 
ство, г. Иовоииколаевск. 

(Рец. А. Ершова и И. Лазарева).. 
1925, ХЁ 2, стр. 224—221. 

Трудовая Школа. Педагогический ли¬ 
сток, Хё 1, 1922. Сектор социального 
воспитания Петроградского губоно. 
29 стр. 

(Рец. И. К.). 1922, ХЁ 2, стр. 137—138. 

Трудовая Школа. Педагогический сбор¬ 
ник Хё 3, под ред. 3. Лилиной, Р. Лем¬ 
берг, А. Липовского. Петроград, Гос¬ 
издат, 1923. 

(Рец. Н. К.). 1923, ХЁ 2 (5), стр. 153— 
154. 

Фабзавуч, журнал Хё 1—23 г. Изд. 
губ. сов. по образ, раб. молод, при 
МК РЛКСМ. ‘Г 

(Рец. А. Е. Шейнберг). 1923, ХЁ 7—8,. 
стр. 268—270. 

Школа и Жизнь. Общественно-педа¬ 
гогический сборник губоно и губпроса,. 
изд. Нижгубоно, 1923. Н.-Новгород, 
стр. 141. 

(Рец. II. К.). 1923, Хё 3 (6), стр. 294— 
296. 

Школа и Жизнь. Орган петровских, 
сарат. губ. уоно и союза рабпрсс, Хё 1 
(4) январь, 1923, стр. 37. 

(Рец. И. К.). 1923, ХЁ 3 (6), стр. 293— 

294. 

Школа и Жизчь. Орган уоно и Еоюза 
рабпрос. Цетровск. Саратовской губ., 
февраль—апрель, 1923. 

(Роц. Аг— Рі 1921, Хё 1, стр. 150). 

Юные Товарищи. Двухнедельный дет¬ 
ский журнал. Изд. ЦК РКСМ совместно 
с коллегией детских учреждений ВЦИК. 
ГИЗ, М.. Хё 2—3, 4, 5—6. 

(Рец. 3. Станчинской). 1922, Хё 3, 
стр. 187—189. 
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Я. БИБЛИОГРАФИЯ ИНОСТРАННЫХ 
КНИГ. 

Амаид, Амели. Метод Декролн. Изд. 
Делашо и ІІьестле. Непшатель. Париж. 
1922, стр. ХѴ+208, с 57 рисунками 
(Натаібе Атеііе. Ь'і Меійобе I)есго- 
Іѵ. Еіііііоп Оеіасйаих еі Міевііе. Хеисйй- 
іеі. Рагіх), 1922. 

(Рец. Льва Соболева). 1925, Лё 1, 
стр. 161—164. 

Бауер, Отто. Школьная реформа н 
классовая борьба. Издание с.-д. союза 
учительства немецкой Австрии, Вена, 
1921, стр. 1—16. 

(Рец. Ф. Нюрнной). 1924, № 1, 
стр. 154—156. 

Г. Бекмана. Развитие операции с чис¬ 
лами у 2— 6-летних детей. (Весктапи, 
Н. Ше Епілѵіскіипц бег Убіііеівіппц 
Ьеі 2—б-.іайпцеп Кітіегп). 

(Рец. П. Шеварева). 1924, Л» 4—5, 
-стр. 238. 

Бонди. 11ролетарское юношеское дви¬ 
жение в Германии. (Вопбу, Снгі. Піе 
ргоіеіагівсйе ЛицепбЪехѵоципц іп Оеиі- 
ясйіапб. АбоІГ 8аоі Ѵегіац 2аненЬнгц 
(ЕІЬе) 1922). 

(Рец. А. Г.). 1923, Лё 3 (6), стр. 308— 
309. 

Валентинер, Т. Фантазия в свободных 
сочинениях детей и юношества. (Ѵаіеп- 
Ііпег Тй. І)іе Рйапіавіе іш Ггеіеи АиГваІгс 
бег Кіпбег ипб ЛіщеибНсйеп. ВеійеГІ 
13 гиг Йеіізі'йгііі Гиг Агще\ѵапбІе Рву- 
сйоіокіе). 

(Рец. II. Шеварева). 1923, 1 (4), 

■стр. 213—215. 

Вандервокер, Нина. Законодательство 
о детских садах. «Бюллетень» 1925, 
Лк 7. Бюро просвещении при департа¬ 
менте внутренних дел. Вашингтон, 1925, 
стр. 36. (ѴапбегхѴаІкег, Nіпа, Кіпбег- 
-Кагіеп Іевізіаііоп). «Виііеііп». 1925 г., 
Лё 7. Перагіашепі оГ іпіегіог, Внгеаи 
,,Г ебисаііоп ЛѴавІііпдІоп, 1925. 

(Рец. С. Марголиной). 1925, Лё 6, 
стр. 159—160. 

8ед Аббот, Юлия. Ребенок и детский 
сад. Изд. Секции Просвещении при 
департаменте внутренних дел. Вашинг¬ 
тон, год не указан, стр. 28. (\Ѵеб АЬЬоІ, 
•биі. Тйе Сйііб аші Ійе Кіікіег^агіеп. 
ВераНапіепІ оГ іпіегіог Вигеаи оГ Еби- 
саііоп Ооѵегшпепі ОГГісе). 

(Рец. С. Марголиной). 1924, Лё 9, 
стр. 141—142. 

Влияние введения машин в сельское 
хозяйство. (Отрывок из «Ьеввопв іп 
•Сотипііу апб Хаііопаі ВіГе»). 

1923, № 3, стр. 301—307. 

Воспитание и подготовка учителей. 
Изд. Конгресса трэд-юшюнов и рабо¬ 
чей партии, стр. 24. (Тйе Ебисаііоп 
анб Ігаіпіпц оГ Іеасйтз). РиЫівйеб Ьу 
Ійе Тгабев Ипіоп Сопцгевв апб Ійе 
ЬаЬоиг Рагіу. І.оіиіон. 

(Рец. А. Нусенбаума). 1925, № 1, 
•стр. 164—166. 


Гизе, Ф. Психология детей и подрост¬ 
ков в школе. (Оіеве, Р. Рвусйівсйе 
Хогтеп Гйг СгипбвсЬиІе ітб ВегиЬ- 
Ьегаіипе Веиіарйе ЗсЬиІе. В. III. В. 2, 
1920). 

(Рец. П. Шеварева). 1922, Лё 3, стр. 
193 -194. 

Гизе. Ф. Отношение между психоло- 
гией и консультацией по выбору про¬ 
фессии. (Оіеве, Р. Ркусйоіоріе ипб Ве- 
гиГвЬегаІип"), 1920. 

(Рец. И. Шеварева). 1922, Лё 3, стр. 
195. 

Гилькер, Франц. Немецкие опытные 
школы. Берлин, 1925. (Ніікег Рг. 
Веііівсйе Ѵегвисйвсйиіеп). 

(Рец. Е. Лившиц). 1925, >6 5, стр. 
210—217. 

Дедисман. Методы обучения сель¬ 
скохозяйственному делу и школах вто¬ 
рой ступени. (8атие1 Н. Пабівтап. 
Меійобв оГ Теасйііщ ѵосаііопаі Ацгі- 
сиііиге іп весопбагу 8с1юо1в). 

(Рец. Н. К.). 1923, Лё 3 (6), стр. 310 
311. 

Доктор Декролн и г-жа Моншан. 
Подготовка к умственной и моторной 
деятельности через воспитательные игры. 
Очерк педагогики детей дошкольного 
возраста и умственно-дефективных. С 36 
рисунками, 2-ое издание Делешо и Не¬ 
стле. Париж и Невшатель, 1922, 155 стр. 
(В-г Песгоіѵ еі т-еііе Мопсйатр—1,‘іпі- 
Ііаііоп еі 1‘асііѵііё іпіеііесіиеііееітоігі- 
се раг Іев .іеих ебисаІіГв. СопІгіЬиІіоп 
к Іа ребаеодіе бек )еітев епГапІв еі бек 
ігге§ібіегв; іііивігё бе 36 беввіпв. Г)еи- 
хіете. еіііііоп. Ебіііопв Пеіасйаих еі 
ХіевШ. ХеисЬйІеІ еі Рагів, 1922 г., стр. 
155). 

(Рец. Льва Соболева). 1924, № 10—12, 
стр. 204—205. 

Дьюи, Эвелина. Новые школы вместо 
старых. Возрождение (сельской) школы 
и Портере. Нью-Йорк, 1919, стр. 337. 
(Вехѵеу, Еѵеіуп. Хѳ\ѵ вейооів Гог оіб. 
Ійе Нецепегаііоп оГ Ійе Рогіег вейооі. 
Хехѵ-Ѵогк), 1919. 

(Рец. А. Нусенбаум). 1925, Лё 2, стр. 
230—233. к 

Залнинд, А. «Половая педагогика» 
германской буржуазии . 

1925, Лё 3, стр. 233—235. 

Игры французских бой-сиоутов. По 
поводу: «Книга игр, содержащая бо¬ 
лее 200 игр разведчиков и волчат». 
Издание федерации разведчиков Фран¬ 
ции. 

(Рец. Л. Соболева). 1925, Лё 6, стр. 
164—166. 

К. Антиох-колледж. (,Те11о\ѵ 8ргіп§з 
Апііосй Со Ііаце Виііеііп, Ойіо). (Опыт 
инж. Моргана). 

1924, Лё 3, стр. 141—142. 

Канитц, Отто Феликс. (Капііх ОПо 
Реііх). Воспитательные задачи рабочего 
общества «Друзья детей». Вена. Над. 
об-ва «Друзья детей». Декабрь. 1923, 

1 —16 стр . 
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(Рец. Ф. Нюрнной). 1924, Лё 1, стр. 
157—158. 

Корн, 0. В сельских школах. Изда¬ 
тельство Дж'шиико. Нью-Йорк. (336 стр.) 
(Ашопц соііпігу зейооіз). 

(Рец. А. Л.). 1922, Лё 2. стр. 153— 
154. 

Анкер Киркерби. Русский дневник. 
Изд. Готтшалк. Берлин, 1924 г. Автори¬ 
зованный перевод с датского, стр. 168. 
(КігкегЬу Апкег. ВизвісЬег ТацеЬисй.ЕІе- 
па Ооіізйаік Ѵегіац. Вегіш, 1924. Аиіо- 
гівігіе СЪегвеІгипц ѵоп Ілібч'іц Мац- 
пив). 

(Рец. С. М.). 1924, Лё 6, стр. 153—155. 

Клубная работа среди девочек и маль¬ 
чиков Орегона в 1923 г. Краткий обзор, 
составленный государственным департа¬ 
ментом просвещения. Салем. Орегон, 

1923 г., стр. 72. (С1иЬ\ѵогк оГ Огецоп Ьоув 
апб Цігів, уеаг 1923. А ЬгіеГ геѵіехѵ, рге- 
рагеб Ьу віаіе. берагішепі оГ ебисаііоп. 
8а1ет, Огецоп). 1923 г., 72 стр. 

(Рец. С. Марголиной). 1925, Лё 4, 
стр. 191. 

Ланс, Г. Е., Джонс, Б. А. Подготовка 
учителей в Англии и Уэльсе. Оксфорд. 

1924 г., стр. 186. (Ьапсе О. Е., бопе, 
Тйе Тгаіпіпц оГ іеаейегв іп Епціапб апб 
\Ѵа1ев, ОхГпгб), 1924. 

1925, Лё 1, стр. 164—166. 

Линн, Генри. Воспитание и индустрия. 
Нью-Йорк, 1923 г. (ІЛпк Непгу. Ебиса¬ 
ііоп апб іпбивігу). 

(Рец. А. Нуссенбаума). 1924, Л6 6, 
стр. 15С—-158. 

Ломбард, Эллен. Сотрудничество орга¬ 
низации по просвещению взрослых. От- 
чот о второй национальной конферен¬ 
ции по самообразованию, созванной бюро 
просвещ. Соед. Штатов в мае 1924 г. 
(ЬотЬагб, ЕПеп. Соорегаііоп іп абиіі 
ебисаііоп. Керогі оГ весопб паііопаі 
СопГегепсе оп йоте ебисаііоп аі Міп- 
пеароНв Міпевоіа. Т. Мау, 1924, ІѴазйіпц- 
юп). 

(Рец. С. Марголиной). 1925, Лё 5, 
стр. 220—221. 

Мельдау, д-р. Ученичество в металло¬ 
промышленности. Его современное со¬ 
стояние в Германии и за границей. 
(Мрібаи, б-г Іпц. — Баз Еейгііпцвхѵе- 
зегі іп МеІаІІцеѵѵегЪе). 

(Рец. А. Радченко). 1923, Лё 7—8, 
стр. 276—277. 

Мессер, А. Свободное немецкое юно¬ 
шеское движение. (РгоГ. Меввег, А.—Віе 
Ггеібеиізсйе бицепбЬехѵеципц). 

(Рец. А. Г.). 1923, Лё 3 (6), стр. 307—308. 

Мериам, цроф. Жизнь ребенка и про¬ 
грамма! 1921, стр. 511. (Мегіат, РгоГ. 
Сйііб' ІАГе апб Сиггісиіит). 

(Рец. С. Горяйнова). 1923, Лё 9, стр. 
105—106. 


Мюнх. «Радость в педагогике — это 
все». (Мііпсй, Р. О. Егеибе ізГ аМез. 
8. 132. Ьеіргіц, 1922). 

(Рец. Н. Н. Ильина). 1923, Лё 9, 
стр. 103—104. » 

«Наше большее я». Курсы самообра¬ 
зования, организуемые путем переписки. 
Издание отдала внешкольного обучения 
союза христианской .молодежи. Ныо- 
Иорк. 1922, стр. 186. (Оиг Ьіццет веЦ. 
Ноте 81ибу соигзев Іаицйі Ьу соггев- 
ропбепсе. Тйе У. М. С. А. Зсйооія 
Ехіепвіоп Шѵівіоп. Хе\ѵ-Ѵогк, 1922). 
(Рец. С. Марголиной). 1924, Лё І0—12, 
стр. 205—206. 

Новые формы подготовки учительства 

в Баварии. (Баварского общества на¬ 
родных учителей). Віе Хеиогбшіц бег 
БеЬгегЬіІбипц іп Вауегп. 

(Рец. А. Гансон). 1923, Лё 7—8, стр. 
275—276. 

Пиниевич, А. П. Немецкие шахтеры 
о воспитании. (Результаты анкеты рур¬ 
ского учителя Франца Фера). 

1923, ЛЁ 1 (4), стр. 206—211. 

Пиффо, А. Новые программы началь¬ 
ной французской школы «Воспитание», 
Лё 2, ноябрь 1923 г. Париж, изд. Отье. 
(РіИаиІІ, А.— Без поиѵеаих ргоцгаштев 
бе 1‘ёсоіе ргітліге (гапдаіве «1,‘ебиеа- 
Ііоп», Лё 2, поѵетЬге 1920 г. Рагів. 
Наііег ебііеиг). 

(Рец. Э. Станчітской). 1924, Лё 4—5, 
стр. 236—238. 

Расписание, программы и методиче¬ 
ские указания для элементарной школы, 
(приложение к декрету 1 Окт. 1923 г., 
Лё 2185). Милан. Изд. Антонио Вал- 
лардо. Офиц. газета от 24 окт. 1923 г., 
Лё 250, стр. 59. (Огагі, ргоцгатті е 
ргевстіоні бібакіейе рег 1е зсиіе еіо- 
тепіаге (іп арріісагіопе бе! геціо бесгѳіо 
1 оІІоЬге 1923, Лё 2185). Оагеііа ОШ- 
сіаіе беі 24 ОІІоЬге 1923 г. 250). Мііапо, 
Апіопіо ІѴаІІагбі ебііоге, р. 59). 

(Рец. Э. Станчинской). 1924, Лё 4—5. 

Ребгун. Во.просник для наблюдения 
над школьниками, для выдйл. одарен¬ 
ных вотд. школы. (КеЬйийп, Н. Епіхѵигі 
еіпез рвуейоцгарйізейеп ВеоЬасйІипцвЬй- 
цеп (иг ЬецаЫе Ѵоікввсйіііег.. Ееіівсй. Юг 
Рйб. ипб Рвусй. Вб. 13). 

(Рец. П. Шеварова). 1922, Лё 3, ста. 
196. 

Рейнигер, Мане, и Вольф, Георг. Улуч-" 
шение подготовленности учителей пу¬ 
тем организации об'единений для, этой 
цели. 56 стр. (Мах Кеіпіцег ипб Оергц 
ѴѴоІТГ. Біе БейгегІогІЬіІбипц бигей Аг- 
ЬеіІвцетеіП8Сйа{Іеп Рг. 3 М 50 РГ. 1920, 
Бапцепваіхп). 

(Рец. Г. Гордона). 1922, X» 2у- стр. 
141—142. 

Рутман, В. И. О необходимости отбо¬ 
ра в особые школы наиболее одареішмх; 
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детей. Киіітап \Ѵ. 8 . Аизіеее. ѴепѵаЬг- 
Іовіта 1-Іе Теіі Ргоцгаішпе ипсі Ѵегзи- 
сйе гиг Аизіезе. 

(Рец. П. Шеварева). 1922, X! 3, стр. 
195—196. 

Рюле, Отто. «Пролетарский ребенок». 
Вновь обработанное и дополненное изда¬ 
ние. Мюнхен. 1922 г. Ланген. (Оно 
ВйЫе.— Баз ргоІеІагівсЬе Кіпб. Еіпе 
Мопо§гярЫе, ѵбііщ пеиЪеаГЪеіІеІе ипб 
егѵѵеііегіе Аи11а@е А1ЬегІ-Ьпп@еп, Мйп- 
ефеп, 1922). 

(Рец. А. Пшікевича). 1923, X* 2 (5), 
стр. 157—159. 

Сешалон, П. Ученичество и воспита¬ 
ние. (8ё)а1оп Р. Арргепііззаріе еі Еби- 
саііоп). 

(Рец. Радченко). 1923, .N 9 7— 8 , стр. 
278. 

Соболев, А. Половое воспитание во 
Франции. 

1925, № 3, стр. 231—233. 

Тьери, Альберт. Размышления о воспи¬ 
тании и письме учителя из Вов. с пре¬ 
дисловием Марселя Мартинэ и биогра¬ 
фическим очерком . Лун Клавеля. Па¬ 
риж, 1923 г., стр. 47—269. Изд-во. 
ТЬіеггу АІЬегІ. Кѳііехіопз виг 1*Еби- 
саііоп виіѵіев без Хоиѵеііез без Ѵоэ- 
ѵез. РгеГасо бе Магсеі Магііпеі. Віоцга- 
рЫе бе Боиіз Сіаѵеі. 

(Рец. Льва Соболева). 1924, X! 2, 
стр. 154—157. 

Тюрингенскне хрестоматии дли 1 -го 
и 2 -го класса обучения. 

(Рец. Э. Станчинской). 1924, Л 1 ? 1, 
стр. 156—157. 

Уроки из области коммунальной и 
национальной жизни. Составленные под 
ред. Шарля Жюда. (Беззопз іп Соттіі- 
пііу апб КаІіопаІ ЫГе). 

(Рец. Н. Крупской). 1923, X! 3 ( 6 ), 
стр. 299—301. 

Феррьер. Автономия школьников. 
Невшатель.1921 г. (Реггіеге, Аб.—І/аиІо- 
пошіе без ёсоііегз. ХеиеМІеІ). 1921. 

(Рец. Г. Гордона). 1922, № 3, стр. 
198—199. 

Г-жа Флайоль. Метод Монтессори в 
действии. Париж, изд. Ф. Натан, стр. 
Ш—128. (М-еІІе Ріауоі. Ба Меііюбе 
Мопіеззогі еп асііоп. ТЬеогіе. Ргасіі- 
цие. СгШцие. Рагіз Регпапб КаІЬап). 

(Рец. Льва Соболева). 1924, >6 9, 
стр. 142—143. 

Фольнмер, А. 80 тем для занятий в 
учительских об'единениях для улучше¬ 
ния подготовленности. 1920 г., 103 стр. 
(Ѵоіктег, А. АсМгщ АиГгаЪеи Гііг р&- 
бавовісйе АгЪеіІзветеіпзсЬаІІеп. Вгезіаи. 
1920). 

(Рец. Г. Гордона). 1922, .XI 2, стр. 
142—143. 


Цуллигер, Ганс. «Опыт применения 
психоапализа в практике народной шко¬ 
лы». (Напз ЕиШдег. — РзусЬоапаІуІісЬе - 
ЕгІаЬгипдеп аиз бег ѴоІкззсЬиІр'гахіз. 
ЗсйгіПеп 2 іі г Зееіепкипбе ипб Еггіе- 
Ь шщвкшізі, ЬегаизйеаеЪеп ѵоп бг. О. РГі- 
зіег РГаггег, 20гісЬ). 

1923, XI 2 (5), стр. 158—160. 

У источника труда. Хозяйственное 
для школы и семьи. Составлено Г. Шлип- 
кетером и Ф. Пферменгесом. Штут¬ 
гарт. 1920. (Ап бег Оиеіе бег ’АгЪеіі. 
Еіпе тѵігІзсЬаГІвІеЪге Ійг ЗсЬиІе и. Наив). 

(Рец. 1'. Поляк). 1925, XI 2, стр. 230. 

Штейнгауз, М. Книга, заменяющая 
хрестоматию. (Опыт издания небольших 
книжек для чтения в Вене). 

1924, XI 3', стр. 140—141. 

Эссиг, Ольга. Профессиональная шко¬ 
ла, как элемент школы производствен¬ 
ной. Берлин. 1921 г. Ц. А. Швечке и 
сын. (Еззіе, 01 ее, Б-г. Оіс Вегиіззсііиіо 
пІзІСИіеб бег Ргобисііопвзсішіе. Вегііп, 
1921. С. А. 8с1і\ѵеІзс)ікоЧіпб 8оЬп). 

(Рец. Г. Гольштейн). 1923, XI 7—8 
стр. 273—274. 


Г. БИБЛИОГРАФИЯ ИНОСТРАННЫХ 
ЖУРНАЛОВ. 

Воспитание. («Б'ебисаііоп». Моиѵеііе 
зёгіе 15 аппёе, XI 4. .Іапѵіег. 1924. Ра- 
гіз). 

(Рец. Льва Соболева). 1924. XI 4—5. 
стр. 234—235. 

Воспитание. Ежемесячный журнал. 
Январь, февраль, март 1925 г. Изд. 
Атье. Париж. (Б‘ Ебисаііоп. Кеѵие Меп- 
зиеііе. бапѵіег, Реѵгіег, Магз), 1925 г. 
(XI 4, 5, 6). 

(Рец. Льва Соболева). 1925, XI 3, 

стр. 229—230. 

Воспитание. Ежемесячный педагоги¬ 
ческий жѵрнал. Апрель, май, июнь, 

7, 8," 9. Париж. (Ь‘ Ебисаііоп). 

(Рец. Льва Соболева). 1925, XI 4, 

стр. 194—195. 

Воспитание. Ежемесячный педагоги¬ 
ческий журнал. Июль. 1925, >6 10. 
Париж. (1,‘ЕбисаІіоп. Кеѵие Мепзиеііе). 

(Рец. Льва Соболева). 1925, XI 5, 

стр. 221—222. 

То же. XI 1. Октябрь, 1925. 

(Рец. Л. Соболева). 1925, XI С, стр. 
163—164. 

Воспитатель. Орган педагогического 
общества романской Швейцарии. XI 12. 
13 июля. Лозанна. (Ь'Ебисаіеиг. Ог§апе 
бе Іа Эосіёіѳ Ребаеоеіцие бе Іа Виізве 
Котапбе). 

(Рец. Льва Соболева). 1925, ХЧ 4, 

стр. 193—194. 
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То же. 13, 14, 16, 17. Лозанна. 
27 нюня —19 сентября 1925 г. 

(Рец. Л. Соболева). 1925, XI 6, стр. 
162—163. 

Грядущие Времена. Орган Интерна¬ 
циональной лиги обновления воспита¬ 
ния. Приложение к журналу «Новое 
Воспитание». XI 1 и XI 2-й. фаз тѵег- 
бепбе 2еіІа11ег). 

1922, XI 2, стр. 147—150. 

Детская Газета. О современном мире 
для мужчин и женщин завтрашнего 
дня. Изд. Артуром Ми, изд. в Лондоне, 
еженедельно. (Тйе СЫІбгеп‘8 Ке\ѵзра- 
рег, Іііе зіогу оГ Іііе \ѵог1б Іобау Гог ІЬе 
Меп апб ІѴотеп оГ То-тогго\ѵ, ебііеб 
Ьу АгІЪиг. Меі еѵегу Ігібау). 

(Рец. II. К.). 1922, XI 3, стр. 196— 
197. 

Детское Воспитание. Педагогический 
дошкольный ясу риал. 20-й год, XI 2, 
20 октября 1922 г., 22 стр. (Ь‘Еби- 
саііоп ЕиГапІіпе, боигпаі 6‘ішііаііоп 
таіегпеііе). 

(Рец. Льва Соболева). 1924, XI 3 
стр. 137. 

Ежегодник для мальчиков и девочек 
трудящегося народа. 1924 г. Ред. Центр, 
комиссия образования при V. 8. Р. 6. 
(06‘едшіеішая с.-д. партия Германии). 
Пзд. «Ѵоги’агіз», 98 стр. («Кіпбегіапб»). 

(Рец. А. Калашникова). 1924, XI 3. 
стр. 139—140. 

Интернационал работников просвеще¬ 
ния. Официальный орган Международ¬ 
ного об'единения работников просве¬ 
щения, XI 4. Январь—февраль. 1925 г. 
Париж, стр. 43. (I/ Іиіегпаііоиаіе бе 
ѴЕпзещпетепІ. Огцапе оГГісіеІ бе 1‘Іп- 
гегпаііопаіе бее ІгаѵаіНеигз бе РЕпзеірпе- 
тепі). 

(Рец. Льва Соболева). 1925, XI 3, 
стр. 230—231. 

Искра —бюллетень бельгийского сою¬ 
за работников просвещения социали¬ 
стов. XI 20, 20 июля, 1924 г., 30 стр. 
(Б‘ЕІіпсе11е. Виііеііп Ьітепзиеі бе Іа 
Сепігаіе би Регвоппеі Епвеірпапі зо- 
сіаіізіе бе Веющие). 

(Рец. Льва Соболева). 1924, XI 10—12, 
стр. 203—204. 

Листовка в помощь учителю сельской 
школы, издаваемая отделом сельского 
образования при с.-х. колледже Кор- 
нельского университета в штате Нью- 
Йорка, Итака. 1922—1923 г. (Согпеіі 
Кнгаі 8сЬоо1 ЬеаПсІ. 

(Рец. Е. Сахаровой-Вавиловой). 1921. 
,М 7—8. стр. 216—217. 

Обзор иностранной литературы. Тйе 
Ребазоцісаі Вепііпагу. биле. 8ерІ. 1923. 

(Рец. А. Зелепко). 1925, XI 2, стр.227. 


Обзор иностранной литературы. 

1924 г. Ргоегевзіѵе Ебисаііоп. 

(Рец. А. Зеленко). 1925, XI 2, стр. 
227—228. 

Обзор иностранной литературы. Ѵосц- 
Ііоиаі Ебисаііоп Маеагіпе, 8ерІ. 1924. 
(Рец. А. Зеленко). 1925, XI 2, стр. 228. 
Освобожденная школа. Ежедневный 
орган федерации работников просвеще¬ 
ния. XIX! 1—14 за 1922 г. (Ь'Есоіе Етап- 
сірёе). 

(Рец. Н. К.). 1923, № 1 (4), стр. 217— 
218. 

Освобожденная Школа. Педагогиче¬ 
ский журнал федерации работников про¬ 
свещения. 13-й год, 1922—1923 г. (БЕ'соІе 
Етапсірёз). 

(Рец. Льва Соболева). 1924, XI 2, 
стр. 157—159. 

То же. Обзор французских журналов. 
ІУЕсоіе Етапсірёе, X! 1—26. 1923— 
1924 гг. 

(Рец. Льва Соболева). 1924, XI 4—5, 
стр. 231—234. 

То же. Июнь—август 1924 г. XIX! 37—- 
45. 

(Рец. Льва Соболева). 1924, >6 7—8, 
стр. 219—220. 

То же. XIX! 1—7, 18 септ.—2 ноября 

1924 г. 

(Рец. Льва Соболева). 1925, XI 1, 
стр. 159—160. 

То же. XIX! 31—36, 3 мая—7 июня 

1925 г. 

(Рец. Льва Соболева). 1925, XI 4, 
стр. 192—193. 

Освобожденная Школа. №№ 37—45. 

14 июня—18 октября, 1925 г. 16-ый год. 

(Рец. Л. Соболева). 1925, XI 6, стр. 
160—162. 

Отголосни из Франции. Октябрь, 
ноябрь, декабрь 21 г. (Ответы на ан¬ 
кету, принятую журналом по вопросу 
о реформе средней школы)- (І/Ебиса- 
Ііоп). 

(Рец. Е. Херсонской (старш.). 1923, 
X! 2 (5), стр. 156—157. 

Педагогический журнал. Педагоги¬ 
ческое обозрение. (Кеѵие Ребаеоещис. 
бапѵіег —ШсетЪге), 1921. 

(Рец. II. К.). 1922. XI 1, стр. 128— 
130. 

То же. Новая серия. 1923 г., XIX! 1, 
2, 3, 4, 5, 6. Париж. Изд. Делаграв. 

(Рец.'Льва Соболева). 1924, XI 3, 
стр . 138—139. 

То же. XIX! 6, 7—июнь н июль, 1924 г. 
Париж. 

(Рец. Льва Соболева). 1924, XI 7—8, 
стр. 217—219. 
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То же. Декабрь, 1924 г. 

(Род. Льва Соболева). 1925, № 2, 
стр. 228—229. 

Пролетарский ребенок. Интернацио¬ 
нальный ежемесячник, посвященный во¬ 
просам коммунистической школьной по¬ 
литики и педагогики. Изд. Исполком 
Интернационала молодежи. Берлин. 
С приложением перевода статей: «Из 
практики детских групп (Разговор 
в лавке): «Почему так дороги кокосо¬ 
вые орехи». 

фаз ргоіеіагізсйе Кіпсі). 

(Рец. Н. К.). 1922, № 2, стр. 143—14Т. 

Профессиональный Бюллетень педа¬ 
гогического общества Романской Швей¬ 
царии, Л': 12. 6 июня. Лозанна. Виііе- 
Ііп согрогаІІГ сіе Іа йосіѳіе Коташіе. 

(Рец. Льва Соболева). 1925, № 4. 
стр. 193—191. 

Центральный педагогический Бюлле¬ 
тень, издаваемый центральным инсти¬ 
тутом воспитания и преподавания, 1—4 
номера за: 1922. (РйЛацоцшсЬез 2ен1га1- 


Ыаіі, ІіегаизеейеЬеп ѵога 2еи1га1іиз1і- 
Іиі ГОг ЕгхіеЬинц ипсі ЦпіеггісМ). 

(Рец. И. К.). 1922, № 2, стр. 150— 
131 . 

Школа и Жизнь. 22—23. (16—23 

февраля 1924 г.). (ІЛёсоІе еі Іа ѵіе). 

(Рец. Льва Соболева). 1924, М» 4—5, 
стр. 235. 

Шпильрейн, Исаак. Немецкие жур¬ 
налы по экспериментальной педагогике 
и по психотехнике (обзор). 

1922, № 3, стр. 190—193. 
і Юный Товарищ. (Иег бшще Оеповзе). 
Газета для детей рабочих, выходит 
1-го и 15-го числа каждого месяца, 
год издания 2-ой. 1922 г. Берлин. 

(Рец. Н. К.). 1922, № 3, стр. 197— 
198. 

2 еіІзсЬгі{1 Ій г р а іі а ц о ц і- 
з с й е Рзусйоіорііе иші Ехретітепіаіе 
Райацойік, .ТиП— БесешЬег, 1921. 

1922, № 1, стр. 130—131. 

П. Е. Будкав. 


Замеченные ошибки в программах по естествоведению в журнале 
,,На путях к новой школе" № 9 за сентябрь 1926 г. 
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ч 

Страница. 

Столбец. 

Строка. 

Напечатано. 

Следует читать. 

Примечание. 

82 

Средний 

3 снизу. 

Наследственность. 

Наследственность. 

«Наследствен- 


нправый 


Происхождение че- 

Но этому вопросу 

и ость» (следует 




ловека. По этому во- 

(в 6-м году обучения) 

переставить ниже 




просу (в 6-м году обу- 

желательно поста- 

н а несколько 




ченпя) желательно 

вить опыты с расте- 

строк). 




поставить опыт с ра- 

ПИЯМИ или живот- 

(Замечание вира- 




степиями и живот- 

ными. 

вом столбце ото- 




ІІЫМИ. 


сится к наслед- 





Происхождение че- 

ственности, а не 





ловека. 

к происхождению 






человека). 

87 


10 сверху. 

Осенних. 

весенних 


92 


20 снизу. 

«Зачатки короедов» 

«загадка короеда» 


93 


11 сверху. 

Коспекций И. Д. 

Костецкий Н. Д. 


94 


15 снизу. 

А. А. Шпюлева. 

А. А. Шитолева. 



Столбец. 


79 


Средний 


Правый. 


Строка. | Напечатано. 


6 сверху.| Ионяите о климате 
для сельского хозяй 
ства. 


14 сверху.| С методологиче¬ 
ским и фенологиче¬ 
ским. 


Следует читать. 


Примечание. 


Понятие о клима¬ 
те. Значение погоды 
н климата для сель¬ 
ского хозяйства. 


с метеорологиче¬ 
скими и фенологиче¬ 
скими 


Поправки. 

Под статьей «Организация методической работы» в >4 9 «На путях» про¬ 
пущена подпись М. П. Венгрова. 

Подпись под статьей «К вопросу об изучении кустарных промыслов силами 
школы и учащихся» в № 7—8 следует читать Е. Радченко. 


79 » 


22 сверху. 


для сообщения 


для освещения 


79 ((редкий. 


7 снизу. 


и его пикировка 


и ее пикировка. 


81 


82 


» 


» 


21 сверху.І 
24 сверху. 


(учет удоя молока) 
движения 


Учет удоя молока 
движений 


Редакционная Коллегия. 
Ответственный редактор Н. К. КРУПСКАЯ. 


АДРЕС РЕДАКЦИИ: Москва, Чистые пруды, 6, 3-й этаж, к. 319. 
Редакция журнала «НА ПУТЯХ К НОИОЙ ШКОЛЕ». 




ОТКРЫТА ПОДПИСКА НА 1927 ГОД 

-н л- 

ежемесячный научно-педагогичеекий журнаі 

„НИ ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ" 

и виде приложения 
ГОДОВЫЕ ПОДПИСЧИКИ МОГУТ ПОЛУЧИТЬ 

„Библиотеку Народного Учителя" 

12 книг следующего содержания: 

1. Проф. И, К. КОЛЬЦОВ. Чудесные достижения науки. Популяр¬ 
ный обзор новейших успехов науки. 

2. Н. А. СЕМАШКО. Начатки общественной гигиены. Популяр¬ 
ный очерк. 

3. СБОРНИК ПЬЕС для школьных постановок. Со вступительной 
статьей и практическими указаниями относительно техники постановки 
спектаклей в школе. Под ред. А. Ф. Гринберг. 

4. ПРОСВЕЩЕНЕЦ-ЭКСКУРСАНТ. Сборник статей и справочных 
материалов по вопросам экскурсий работников просвещения с данными о 
маршрутах, их стоимости, порядка записей и т. д. под ред. А. Я. Закса. 

5. АЛЬМАНАХ СОВРЕМЕННОЙ ЛИТЕРАТУРЫ. Новые рассказы 
и повести Вс. Иванова, А. Новнковіі-Прибоп, М. Пришвина, Л. Сейфул- 
лнноіі, К. Федина, А. Яковлева. 

6. ПУТЕВОДИТЕЛЬ НО РУССКОЙ ЛИТЕРАТУРЕ XIX ВЕКА. 
Обоор литературных направлений с биографиями и портретами писателей 
и указателем их произведений и критической литературы о них. Составил 
И. Н. Р оз а н о вГ Часть 1. От начала XIX века до шестидесятых годов. 

7. ТО ЖЕ. Часть II. От шестндесятых годов XIX века до начала 
XX века. 

8. ПУТЕВОДИТЕЛЬ НО СОВРЕМЕННОЙ РУССКОЙ ЛИТЕРАТУРЕ. 

Обзор литературных направлений с биобрафиями и портретами писателей 
и указателем их произведений и критической литературой о них. Соста¬ 
вил И. Н. Розанов. 

9. ПРОСВЕЩЕНЕЦ - ПИСАТЕЛЬ. Атьманах литературно - художе¬ 
ственных произведений (егихи, рассказы, повести, пиесы), авторами коих 
являются работники просвещения. Под ред. А. С. Яковлева. 

10. ИСТОРИЯ СОВЕТСКОЙ ВЛАСТИ н очерках и картинах. К деся¬ 
тилетию Октябрьской революции. Под ред. Л. С. Сосновского. 

11. НАРОДНЫЙ УЧИТЕЛЬ В ХУДОЖЕСТВЕННОЙ ЛИТЕРАТУРЕ. 
Сборник произведений русской художественной литературы, в коих ри¬ 
суются жизнь и работа учительства. Со вступительной статьей А. В. Лу¬ 
начарского. 

12. НАШ СОЮЗ, его место и роль в жизни и культурном строительстве 
советского государства. Сборник статей под. ред. А. А. Коростелева. 


УСЛОВИЯ ПОДПИСКИ: 

Для годовых подписчиков до¬ 
пускается рассрочка платежа: 


Б«а я Баба. С яБябя. 
Нар. Ун.». Нар.Уч.». 

На 1 год. 6 р. 50 к. Юр. 50 к 

. 0 месяцев.3 „ 50 „ 6 , — , 

.3 2 „ — „ 3 „ 50 ., 

При подписке. 3 „ — „ 5 „ — „ 

Не ножке 1 апреля. 2 , — . 3 „ — „ 

. . 1 июня .. I , 50 „ 2 „ 50 „ 


Заказы и денежные переводы направлять по адресу: 

Москва, 19, Воздвиженка, 10. Издательство «Работник Просвещения». 
ПОДПИСКА ПРИНИМАЕТСЯ ТАКЖЕ В ОТДЕЛЕНИЯХ ИЗДАТЕЛЬСТВА: 
в Ленинграде—Гостиный двор, внутри помещения, 52/54; в Харькове — 
Шляпный пер., 2; в Ростове-на-Дону — ул. Подбельского, 22; в Сверд¬ 
ловске—ул. Ив. Малышева, 56; в книжных магазинах Издательства, а также 
во всех почтовых предіриятиях СССР. 
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Н. Крупская. К вопросу о детской книжке. * 

М Зарннцына. Как современный ребенок воспринимает сказку. т 

в. Шацкий. ,0 том, как мы учили и как следует учить . .. 

И. Нрѵпенина. К проблеме политехнизма к фаорично-заводской семилетке.. 18 
Е. Лившиц. Педпросвзщенне, как одна из мер борьбы с хулиганством . . 20 
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интереса, все он отражает в своих играх. Мы должны заразиться тем ве¬ 
сельем, той жизнерадостностью, тем солнцем, которое видит ребенок, 
мы должны взять у народной сказки простой, ясный язык, ясность образов 
л юмор. Поняв мир ребенка, мир его ощущений, мы найдем ту интересную 
фабулу, которая его увлечет. И новая детская книга должна воспитывать 
здорового, с ясным сознанием ребепка. 

М. 3принципа. 


О ТОМ, НАК МЫ УЧИЛИ И НАН СЛЕДУЕТ УЧИТЬ... 

1. 

Войдите в классную комнату нашей «трудовой* школы во время за¬ 
нятий, сядьте в сторонке и начните наблюдать за детьми. Пройдет не¬ 
много времени, н вместо общей картины большой группы учеников, прн- 
вычпо делающих общее дело, и учителя, руководящего «коллективной» 
работой, перед вами начнут обрисовываться ее детали; вы станете оста¬ 
навливаться на том, что делают отдельные ученики, вы запоминаете'вы- 
раженне их лиц, движения, позы. Задайте себе вопрос: какое отношение 
эти лица, позы и движения имеют к тому, что происходит в классе? А в са¬ 
мом деле, что с внешней стороны происходит в классе? 

Учитель об’ясняет, его слушают... Кто слушает и как? Все дети 
целиком, одинаково или некоторые? 

Учителю отвечают... Много ли их, отвечающих? Следите внима¬ 
тельно за тем, к кому учитель чаще обращается и от кого получает ответ. 
Немного нужно внимания с вашей стороны, и можно убедиться, что ак¬ 
тивных учеников немного, что они приблизительно одни и те же, что 
взор учителя обращен больше всего на этих немногих... И вы приходите 
к выводу: работа в классе происходит между учителем и одной группой, 
весьма небольшой, учеников. Остальные- являются участниками—на¬ 
блюдателями этой работы в большей или меньшей степени. Но участни¬ 
ками по-настоящему многих назвать нельзя: они лишь присутствуют, 
скучают и в конце-концов занимаются или своими мыслями, или своим 
делом. И их мыслям и делам мешает работать то, что происходит*в классе. 

Говоря так, я не только вспоминаю тот метод занятий, который 
я испытывал на себе в давние годы гимназического ученья: тради¬ 
ция осталась неизменной. И как тогда, так и теперь, я по¬ 
лагаю, ученики частенько, испытывая помеху в своих мыслях и делах 
во время урока и устав от бесплодной игры своего внимания, начинают 
спать. Учитель видит и знает это. В его приемы всегда входит уловление 
невнимательных, пробуясдение спящих, задавание внезапных вопро¬ 
сов, констатирующих то, что и без того видно. 

Несколько лет тому назад мне случилось прочесть доклад в ин¬ 
ституте- Лесгафта в Ленинграде. Перед тем, как читать, я захотел позна¬ 
но мийся с работой интересовавших меня тогда курсов ручного труда. 

* 
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Я вошел в класс-мастерскую, когда, занятия уже начались. В ком¬ 
нате было человек тридцать студентов и студенток. Они обучались приемам 
картонажного дела. Я застал такую сцену. 

Около водопроводной раковины стояла руководительница (чрез¬ 
вычайно опытный преподаватель и знаток своего дела, человек твердый 
и энергичный) и показывала способы точки переплетного ножа. Около 
нее стояла группа в 4 человека, задававших ей вопросы, бравших в руки 
нож и пробовавших его остроту. За ними стояло еще человек семь, внима¬ 
тельно следивших за об’яснениями. За ними группа человек в 5 находи¬ 
лась в состоянии некоторой нерешительности: не то стоять и смотреть, 
не то заняться практическим делом. Остальные—около половины—рабо¬ 
там за столами—обрезали, наклеивали, приглаживали, зачищали. 
Я подошел к тем, кто работал: они резали тупыми поясами картон, нама¬ 
зывали бумагу так густо клейстером, что цветные колоски не приклеи¬ 
вались, старались закрыть неровно отрезанные прямоугольные куски 
картона бумагой, чтобы не было видно. Я так заинтересовался картиной, 
которая развернулась передо мной, что собрал «отбросы» производства— 
куски картона со следами работы тупым ножом, полоски бумаги с густым 
слоем незасохшего клейстера, некоторые работы с явными следами стре¬ 
мления скрыть недостатки и попросил позволения продемонстрировать 
перед студентами результаты моих наблюдений. В результате получился 
очень живой обмен мнений относительно организации работы в группе, 
в классе, мастерской и т. Д. 

В действительности, никакой класс неоднороден и не только 
потому, что дети разные, а потому, что организация занятий 
■способствует расслоению учеников. Это происходит, 
очевидно, оттого, что у большинства учеников нет дела, кроме слуша¬ 
ния или того, что говорит учитель, и наблюдения над тем, что делает 
его товарищ, дающий ответ, пишущий на доске, читающий, произнося¬ 
щий стихи. Еще несколько примеров. 

Урок общего чтения в младшей группе. Девочка, водя пальцем но 
строке, запинаясь, глотая слова и торопясь, читает фразу или часть ее. 
Ее товарищи шепчут про себя и водят фальцами по строкам. «Ну, кто еще? 
Ваня, читай дальше...» И опять та же картина. Всем скучно. Скучно 
п учителю, только он не подает вида и старается бодро следйть за уроком. 
Он выполняет свой долг. Его ученики почему-то тоже должны слушать, 
как их товарищ плохо, запинаясь, останавливаясь, догадываясь, читает. 
Кое-кто и сам знает, как прочесть то слово, над которым остановился 
товарищ. Может быть, ему нетерпится, он не сидит на месте, ждать до¬ 
садно. А учитель смотрит зорко за учениками. Его острый взгляд захва¬ 
тил какого-нибудь Мишу, ставшего невнимательным оттого,- что он 
«знает», как читать. 

— Ну-ка, Миша, где мы остановились? 

И вот Миша «попал», ищет пропавшее слово, краснеет. Следует 
•маленькое добродушное или ворчливое внушение, и урок течет дальше. 

Скучно... 
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У доски ЭДиша решает задачу. Что-то у него не выходит. А учитель 
напряженно смотрит на него, и на лпце его написано простое, самое про¬ 
стое решение задачи, над которой старается Миша: вот-вот он скажет, 
как надо сделать. А он не говорит, потому что Миша должен догадаться 
сам. Еще хуже, когда лицо учителя выражает огорчение: тут-то совсем 
можно растеряться.,. 

Не все в классе могут догадаться: слишком заняты переживаниями 
Миши и лицом учителя. Ваня ставит себя на место Миши и в душе желает, 
чтобы ему самому не быть в таком же положении. Каким делом он занят? 

Вот и приходишь к выводу, что наша организация занятий в классе 
носит не энергичный характер. Дети больше присутствуют при том, как 
' занимается учитель и некоторые его товарищи. И на это приходится 
тратить все же очень много времени. 

2 . 

Теперь о времени. В такой обстановке недеятельности или не энер¬ 
гичной деятельности наши дети проводят 6—6—4 часов в день. (Трудные 
условия современности заставляют школу заниматься в 2—3 смены.) 
В среднем б часов. 

Если бы вычислить, сколько минут из этих 5 часов дети тратят на 
энергичную работу, то вряд ли мы были бы обрадованы результатом. В ре¬ 
зультате, наверно, мы придем к выводу, что из пяти целых четыре часа 
идет на пассивное пребывание в школе. 

Рассмотрим вопрос с другой стороны. Чего мы должны добиваться 
от ваших детей, чему мы должны радоваться, чему их должны учить? 
Не правда ли, эта проблема сводится к формуле: мы должны обучать 
детей умению работать. 

Отдаем ли мы отчет в том,' что происходит в наши х школах бла¬ 
годаря нашей организации занятий? Конечно, да, и это «да» выражается 
в том, что мы задаем или стремимся задавать детям уроки на дом. По¬ 
чему? Да потому, очевидно, что мы не удовлетворены нашими занятиями 
в классе в течение пяти—шести часов и предлагаем детям дополнить 
их еще двумя—тремя часами. Два—три часа домашних занятий—все 
же часы занятий самостоятельных. В результате этих самостоятельных 
занятий появляются выученное стихотворение, изложение, сочинение, 
ряд написанных страниц, решение задачи и прочие учебные продукты.• 
Положим, что уроки дома сделаны хорошо. Но так ли это на самом деле? 
Если спросить ученика, сколько он времени потратил, каким освещением 
пользовался, как сидел, кто ему мешал, кто его отрывал от дела, то ре¬ 
зультат оценки мог бы быть и иной: мы сказали бы, что потрачено слишком 
много времени,что мальчик утомил себе глаза, что он сидел долго в душ¬ 
ной комнате, что в конце-концов он делал задачу в то время, когда должен 
был бы спать (все это я отлично помню но своей гимназической практике 
1888—1896 гг.), и в школе мы имеем не хорошую, а плохую работу, не 
приучающую ученика работать с толком, а наоборот. 
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Доходило же дело в прежние времена до того, что в 7-м и 8-м классе 
гимназии мы готовили довольно сложные задания за время пяти и десяти¬ 
минутных перемен, между уроками. Конечно, эти работы на-спех, сши¬ 
тые «на белую нитку», развивали в молодежи удаль, бахвальство, лов¬ 
кость рук и глаз и тонкое знание психологии учителя, его вкусов и при¬ 
вычек. 

Проблемы времени, учета, продуктивности труда, уменья рабо¬ 
тать поставлены в связи с усложнением техники на очередь во всем 
мире. Америка разрабатывает дальтон-план, методы проектов и плэтон- 
план. Нам, особенно теперь, когда эпоха индустриализации самым 
серьезным образом требует от нас выработки методов организации вся¬ 
кого труда, а следовательно и школьного, нельзя не пересмотреть сна¬ 
чала до конца нашу обычную практику. А что, если наша массовая школа 
не обучает, а отучает работать? Так было раньше, так, повидимому, про¬ 
должается и теперь. Как же быть? 

Представим себе такую картину. Наш ученик энергично рабо¬ 
тает в классе над серией ежедневных заданий, обдумывает свою работу, 
проверяет себя, читает то, что нужно для его задачи, советуясь с учи¬ 
телем, как ему лучше сделать свое дело. Он занят, действует, размышляет, 
делает справки, пишет, занимается упражнениями. Не думаю, чтобы при 
таких условиях он мог выдержать шесть часов: ему было бы достаточно 
часов четырех на всю эту работу. 

Поставьте себя на его место. И для взрослого энергичной четырех¬ 
часовой работы научного или литературного характера вполне достаточно 
в день, а тем более для ребенка. 

Если рассмотреть соотношение между школьной и домашней ра¬ 
ботой ученика и считать, что обычно последняя требует 1 /» первой по вре¬ 
мени, то по содержанию их можно оценить: школьную, как работу подго¬ 
товительную,—когда делаются упражнения, раз’ясняются задания, а до¬ 
машнюю, как исполнительную. Первая делается в классе, вторая—дома. 
Первая требует присутствия учителя, школьного здания, специального 
оборудования и регламента, вторая плохо оборудована, неприспособлена 
к силам ученика и к характеру его работы. 4 

В конце-концов вторая работа является самостоятельной работой; 
делая ее, ученик сам себя обучает уменью работать, производит работу, 
за которую он отвечает. Работа эта называется приготовлением уроков. 
* Какой вывод молено сделать отсюда? 

А такой: не лучше ли было бы так организовать занятия в школе, 
чтобы они были именно приготовлением уроков в школе, в подходящей 
обстановке, под контролем учителя и при его непосредственной помощи? 

3 . 

Разберемся несколько в классной организации занятий. 

Что делает учитель? 

Он об'ясняет и дает задания, он контролирует работу (спраши¬ 
вает), он рассказывает, читает (сообщает новый материал). 
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Что делают ученики? 


Выполняют задания технического характера, делают разнообраз¬ 
ные упражнения, разрабатывают разнообразные темы программы, про¬ 
веряют свою работу (отвечают), исправляют свои ошибки, очень много 
слушают, читают книги (получают новые знания), высказывают свои 
сообраэкения (беседы). 

Задания даются обыкновенно всей группе, контролируется каждое 
в отдельности, но таких случаев немного (учитель не успевает контроли¬ 
ровать всех). 

Ученики, производя работы по общим заданиям, в очень малой 
степени могут советоваться и с учителем, и с товарищами и подвергаться 
проверке. Сделанная работа обычно сдается учителю и он производит 
контроль (исправляет тетрадки) дома. 

Таким образом если считать, что' времени на производство работ 
у ученика достаточно, то главные недостатки организации занятий 
имеются в области совета, помощи ученику и проверки его работы. Не 
лучше ли, повторим еще раз, поставить дело так, чтобы эта часть работы 
учителя—помощи, совета и проверки—производилась в классе и чтобы 
все ученики ими воспользовались, т.-е. не лучше ди поставить дело так, 
чтобы ученики готовили (учили) свои уроки в классе при учителе? 

Очевидно, что громадная часть этой задачи была бы решена, если 
бы мы могли справиться с подготовкой заданий для каэвдого ученика 
на казкдый день и организовать ему при их выполнении достаточную по¬ 
мощь. Оговариваюсь заранее: я не думаю, чтобы организация занятий 
в указанном направлении была легка. К выяснению условий, Могущих 
помочь ей, я и перехожу. 

Первое, о чем придется весьма и весьма подумать,—это соответствен¬ 
ное оборудование школы. Если мы хотим, чтобы казкдый ученик в школе 
энергично работал, ему надо помочь, подготовив самые задания. Они, 
действительно, должны быть готовы заранее, быть коротки, просты, по¬ 
нятны. Для их выполнения надо иметь под рукой в достаточном коли¬ 
честве пособия и книги. Ученик не долзкен по каэкдому незначительному 
случаю обращаться к учителю; у него под рукой должно бытр то самое 
необходимое, в чем он при решении задания может нуждаться. Таким 
образом, переход к энергичной организация'занятий зависит в сильной 
степени от техники нашей школы. Темы наших программ придется, так 
сказать, оборудовать с технической стороны. • 

Возьмем, например, такую область, которая в зкизни нашей школы 
является, бесспорно, новой, а следовательно, и наиболее трудной,—это 
общественную работу школы. В чем тут главное затруднение? Для того, 
чтобы ее одолеть, необходимо школе воорузкиться сведениями из зкизни 
окружающей среды: школа изучает окрузкающее для того, чтобы принять 
посильное участие в его жизни. 

В нашей педагогической литературе уэке имеется довольно много 
материала, характеризующего зкпзвь района, окруэкающего ту изш 
иную школу. Эти материалы, эти данные взяты или из специальных обсле¬ 




дований экономического или бытового характера, произведенных мест¬ 
ными учреждениями (они даются в многочисленных краеведческих сбор¬ 
никах), или произведены силами самой школы. 


Самый трудный вопрос состоит в том, чтобы школа сумела пере¬ 
вести полученные данные на язык школьных заданий. Их, следовательно; 
необходимо соответственным образом переработать. Экономические дан- 
пые получить можно, а что с ними делать? Вот как стоит вопрос. 

В практике 1-й опытной станции мы уэке имеем весьма тщательное 
исследование волости в ее экономической и организационной частях. 

И перед нами (1-я опытная станция) стоит вопрос, что делать с этим 
материалом. 

Вот перечисление того, что мы считаем возможным дать учителю 
в .качестве пособий: 

1. Карта волости с нанесением всех селений, их границ, школ, изб- 
читален, библиотек, кооперативов и промышленных учреэкдений. 

2. Основные сведения справочного характера по разным сторонам 
хозяйственной зкизни волости. 

3. Данные по каждому селению. 

4. Разработанные данные по отдельным вопросам, интересующим 
шкоду в связи с ее работами: 

а) Трехполье и четырехполье. 

б) Разведение картофеля в нашем районе. 

в) Молочное хозяйство. Рациональное кормление скота. 

г) Куроводство. 

д) Овцеводство. 

е) Культура корнеплодов (турнепс). 

ж) Садоводство. 

з) Ягодные культуры. 

и) Цветоводство. > 

к) Труд мужчины и женщины в нашем хозяйстве. 

Казкдый учитель, работающий над той или иной темой из тех, ко¬ 
торые здесь перечислены, получает ряд таблиц для детей, которыми 
они могут пользоваться. В таблицах имеются сведения о том, как обстоит 
дело с той или иной стороной хозяйственной зкизни в волости, как об¬ 
стоит дело с ней в данной деревне и каковы нормальные данные. 

Например, в области куроводства дети могут узнать, что в воло¬ 
сти более 17.000 кур, что каждая курица дает уфлтка от 1 до 2 рублей 
в год и что она мозкет дать такой эке доход. Указываются книзкки, в ко¬ 
торых можно прочесть, как надо ухаживать за курами. В области овце¬ 
водства приводятся те же данные, вполне реальные и проверенные. Учи¬ 
тель составляет ряд задач, которые могут решить дети, например: вся 
волость вносит сельскохозяйственного налога 50.000 рублей. От кур по¬ 
лучается убытка столько-то, от овец—столько-то (кстати около 60.000 
рублей в год).- Как моэкно было бы выплатить сельскохозяйственный 
налог, улучшив заботы о курах и овцах? 
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Решенная задача, имеющая вполне жизненный характер, перепи¬ 
сывается как можно лучше на карточку, а школьнику дается поручение 
рассказать о ней дома, а затем притти в школу и доложить, что из этого 
показа вышло. 

Если представить себе все нелады крестьянского хозяйства, отсут¬ 
ствие учета и значение традиций, с одной стороны, а с другой—несколько 
сот школьников, работающих в школе над задачами описания и оцен¬ 
кой местного быта, местных порядков с практическими указаниями, дан¬ 
ными в школе, как их надо паладить, если эта работа будет повторена 
по разным поводам раз 16—20 в году, то, мне кажется, школа сделает 
все, что возможно, в работе над организацией общественного мнения 
местного населения в отношении тех сторон его жизни, которые настоя¬ 
тельно' требуют улучшения. Такие школьные работы, являясь своего 
' рода булавочными уколами, при организованности и настойчивости 
какое-то реальное дело в ряду других, вероятно, сделают. Но для того, 
чтобы такое живое дело вышло, нужно школу оборудовать, нужно ей 
дать таблицы, карты, диаграммы, удобные формы заданий. 

Я вообще думаю, что для нашей массовой школы настала пора 
практической работы в направлении техники и оборудования организа¬ 
ции преподавания. Мы так долго говорили о том, что нам делать и какую 
школу создавать. Теперь с таким же жаром надо создавать пособия и 
разрабатывать. методы работы. Надо напряженно разрешать вопросы, 
как нам проще и реальнее вести занятия в трудовой школе. 

4. 

Самому учителю надо всемерно помочь перейти на практические 
рельсы, овладеть новой техникой. Конечно, без курсов нам не обойтись. 
Но какой характер они должны принять? 

Общий ответ ясен—практический. Мы знаем, что работа 
педагогической мысли над нашей школой идет; но мы знаем, с другой 
стороны, что практика пашей школы, ее методическая и организацион¬ 
ная техника и материальные возможности значительно отстают от идей¬ 
ной части. Выло бы очень хорошо значительную часть наших сил, инте¬ 
ресов и способностей обратить на создание пособий для учителя, для де¬ 
тей, для школы. Эту задачу надо сделать всеобщей. Хотя именно в этом 
все чувствуют разрешение очередной задачи нашего школьного строитель¬ 
ства, все-таки мало, до обидного мало, появляется в нашей педагогиче¬ 
ской печати освещенир этих вопросов. Мы должны подтянуть к нашим 
идеям технику. 

Поэтому, когда приходится думать о том, какой характер доляшы 
принять курсы для учителей, напрашивается невольно одна и та же 
мысль: пе следует ли превратить наши педагогические курсы в учрежде¬ 
ния для подготовки пособий для школы? 

Это я представляю себе так. 

Надо поручить всем методическим бюро и советам работу по.созда¬ 
нию пособий для школы. Положим, у нас в центре создастся, при непосред- 
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ствепном участии практических работников, более или менее полный 
набор пособий для занятий по языку (например, по методу целых слов), ’ 
по математике, естествознанию, обществоведению, пособий для прове¬ 
дения различных тем нашей программы, связанных с общественной ра¬ 
ботой школы, ее пропагандой, работой на пришкольных участках; под¬ 
берутся приведенные в систему данные по изучению местного района. 

И для учителей именно этого района устраиваются курсы. Самым по¬ 
лезным делом было бы приготовление учителями пособий для своей школы 
или ознакомление с тем, как пользоваться пособиями, уже готовыми. 

По окончании такого рода курсов учитель, конечно, почувствует 
себя вооруженным для дальнейшей работы в школе. Ведь не-надо скрывать 
от себя, что задача нашей школы, той школы, которую мы орга¬ 
низуем в Советской России, очень сложная. Ее преодолеть—это значит 
суметь воспользоваться всей той техникой, которая для нее необходима. 

Надо заметить, что в том, что здесь говорится, ничего нет нового. 
Каждому учителю удается среди обычных шаблонных занятий почти 
каждый день провести некоторую часть их так, что все дети заняты, ра¬ 
ботают и знают, что делать, а если не знают, сомневаются, то спрашивают 
учителя и получают помощь и руководство. Всякий знает, что учитель, 
работая с 2—3-мя группами, иначе и не может ставить своих занятий. 
Но только он слабо вооружен, у него под руками нет почти ничего, чтобы 
могло дать ему возможность поставить дело без того, чтобы ученики ждали 
книжки, материала, справочника. Если бы попросить того же практиче¬ 
ского работника написать, что ему нужно для облегчения, хорошей тол¬ 
ковой организации занятий, захватывающих всех учеников и никого не 
оставляющих праздными, он бы на основании своего опыта дал нам дель¬ 
ные советы. Но, разумеется, нужно и специальное обдумывание этих 
вещей, нужна выдумка, техническая ловкость. Поэтому-то и необходимы 
•образцы, приведенные в системы, подбор пособий по темам и задачам и 
нужно учителям освоиться с пособиями, получить указания, как целе¬ 
сообразнее ими пользоваться п самим сделать то, что возможно, своими 
руками и для себя, для своей школы. 

Я настолько считаю эту задачу важной, что предложил бы и нашим 
техникумам и педвузам, где имеются учебные мастерские, обратитьосо- 
бое внимание на обучение студентов выделывать пособия для школы. 
Когда будущий учитель начнет работать над техникой, над: учебным 
оборудованием школы, он конкретнее себе представит, какое значение 
имеют для школы карта, диаграмма, прибор, аккуратная полка, каталог 
и удобный справочник. К тому же задача педагогического учреждения 
была бы в известной мере выполнена, если бы оно практически, поль¬ 
зуясь силами и средствами своего учреждения, начало помогать школам. 

А помогать, выделывая нужные им пособия, есть одно из лучших средств 
педагогической помощи. 

Таким образом на курсах для учителей надо дать работу с учеб¬ 
ной книгой, работу с пособиями, приборами и с их выделкой. В резуль¬ 
тате учитель должен-унести с курсов реальные предметы—образцы за- 
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даішіі, карты, диаграммы, некоторые приборы. Пусть па перво.о 
время он с и о ж с т оборудовать дв с—т рп темы за 
год. На нпх он попробует провести повую организацию вапятпй с дстьмп. 
В дальнейшем оп сможет год за годом «завоевать» и другое темы своей, 
программы. 

<7. Шацкий. 



К ПРОБЛЕМЕ ПОЛИТЕХНИЗМА В ФАБРИЧНО-ЗАВОДСКОЙ 
СЕМИЛЕТКЕ. 

Идея полптсхппчсской трудовой школы является руководящей 
идеей пашего педагогического строптсльства с первых дпей Октября. 
Однако к реализации се мы пачииалп вплотпую практпчеекп подходить 
лишь на 7—8 году Октябрьской революции. Мы еще и до сих пор по пз- 
жнлн своеобразный «восстаповительпый», если можно так сказать, период 
в школьном строптельствс. Ремонт зданий, спабЖенис школы учебными 
пособиями, налаживание регулярных школьных занятий, снабжение 
школ топливом, собирание распылившихся учительских спл—нее это 
я отношу к восстановительному периоду. Он подходит к концу. Правда, 
школышх зданий еще не хватает—они переполнены,—дети занимаются 
в две, а кое-где н в трп смены, однако здания уже застеклены, обеспе¬ 
чены топливом, ученики имеют тетради, карандаш, книгу, кое-где мель¬ 
кают уже колбочки, зачатки лаборатории, кое-где визяшт пила, стучпт 
молоток, кое-где мы начинаем строить новые школьные здания. 

Восстановительный период подходит к концу, мы входим в новый 
этап, этап реконструкции школьного дела. Мы начали уню эту пере¬ 
стройку в отношении образовательной работы школы. Программы ГУС’а 
сломали хребет старей школе учобы. Сделав предметом изучения трудо¬ 
вую деятельность и складывающиеся на трудовой основе общественные 
отношения, школа коренным образом пзмепяст свое лицо, особенпо тогда, 
когда опа делает следующей шаг—от изучения к участию в производи¬ 
тельном общественно-необходимом труде, когда опа начинает своей за¬ 
дачей считать привитое не только навыков умственного, интеллектуаль¬ 
ного труда, но "считает необходимым вооружись учащихся и умениями 
физического производственного труда, когда не только навыки исполни¬ 
теля стремится воспитать опа в учащихся, но и навыки организатора, 
гавыкп общественника, коллективиста. 

В свете этого поступательного движения школы, в свете предстоя¬ 
щих практическому разрешению задач, мыв предстоящем году постараемся 
отчеканить острее тот участок нашего школьного фронта, который имеет 
наиболее благоприятные условия к возможному в наших условиях макси¬ 
мальному приближению к политехнической школе,—школу-семилстку 
при фабриках п заводах. Необходимо пристальнее вглядеться в проблему 
полптсхішзма и возможной реализации этой 'коренной проблемы нашей 
педагогики в наших конкретных условиях. 





«Из фабричной спстсмы,—говорит Маркс,—вырастает зародыш воспи¬ 
тали я будущего, которое для всех детей с известного возраста соединит 
производительный .труд с обучением и гимнастикой, при чем это будет 
не только методом повышепнл общественного производства, ио и един¬ 
ственным методом создания всесторонне развитых людей». 

Итак, участие детей в производственном, общсствсппо-полсзпом 
труде, соединенное с обучением,—такова характерная особенность поли¬ 
технического воспитания. Обычно эту формулу понимают, как работу 
детей на фабрике у стайка, за машиной, как включение детей в производ¬ 
ственный процесс предприятия. А так как в настоящих условиях по техни¬ 
ческим п часто экоиомнчсским причинам это исвозможио для детей и под¬ 
ростков до 16—1С лет, то проблемы участия дек И в пропзводпгельиом 
труде сводятся фактически к вопросу о мастерских и методике производ¬ 
ственного обучения. Пам думается, что это опасный путь, уводящий пас 
от разрешения проблемы политехнического воспитания в целом к болсо 
узкой проблеме—пропзводственпото обучения. Проблему участия детей 
в производительном общественно-необходимом труде мы трактуем, как 
проблему включения детей нс только в производственный процесс пред¬ 
приятия, по п как вовлеченію детей в практическое, посильное для нпх 
разрешение целого ряда хозяйственных, общественных и культурпых 
га дач жлзпп п быта рабочего коллектива. Развертывание всего много¬ 
образия сотрудничества, соучастие детей в работе взрослых но липни 
борьбы за санитарию, гпгасну, благоустройство, грамотность, за обще¬ 
ственную п политическую организованность,—елевом, вся сумма тех видов 
так называемой общественной работы, которую за последний год качала 
выявлять педагогическая практика. В свете этих Же задач представляется 
нам необходимым рассматривать вопрос и о содержании работы мастер¬ 
ских, н о методике производственного обучения. Политехника труда тре¬ 
бует от пас такой системы пропзводственпото обучения, которая знако¬ 
мила бы детей и подростков н с общими научными основами всех производ¬ 
ственных процессов и в то же время научала ребенка в подростка практи¬ 
ческому употреблению п иримепсиию элементарных инструментов всех 
производств, высвобождала бы производителя от подчинения исключи¬ 
тельно одной известной отрасли производства и обеспечивала всесторон¬ 
нюю подвижность, быструю перемену фупкці й в производстве. 

Выявление той азбукп производственного труда, которая обеспечи¬ 
вает быстрое и легкое усвоение грамотности, необходимое для выполне¬ 
ния той пли иней функции в индустриальном производственном процессе,— 
методически дело трудное, совершенно для нас повое п поэтому-то, ду¬ 
ма стел нам, оно п заслоняет собой часто воспитательную сторону проблемы 
политехи; чес ко го воспитания. 

В Самом деле,мы к вопросу о политехническом труде все чаще н 
чаще начинаем подходить с точки зренпя тренировки мускульного аппа¬ 
рата; стержнем программы/работ в мастерских становится изолирован¬ 
ная тренировка отдельных навыков и умений. Отказавшись в образова¬ 
тельной работе от изолированного упралшенпя навыка, перестав ечн- 
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тать стержнем программы счет, письмо, грамоту, введя навык в комплекс 
и всемерно стремясь вооружить ребенка совершенно необходимыми ему 
техническими умениями счета, письма и грамоты в процессе изучения 
или даже решения тех или иных жизненных комплексных задач/при¬ 
ступая к практическому разрешению задач производственного обучения, 
мы снова возвращаемся вспять, снова вырываем приобретение павыка 
из общего комплекса решения жизненно необходимых задач и усвоение 
навыка делаем самодовлеющей целью производственного физического 
труда учащихся. Воспитательное значение производственного труда 
выветривается, синтез образования и воспитания, который мы начинаем 
нащупывать в организации педагогического процесса, опять начинает 
ускользать. 

Производственный труд учащихся не включается в этот единый 
педагогический воспитательно-образовательный процесс, а развивается 
изолированно, оторванно от него, в лучшем случае находя свое отраже¬ 
ние в физико-математическом цикле образовательной работы, в смысле 
усиления элементов прикладной математики, отделов механики в фи¬ 
зике и т. д. 

Политехнизм же в нашем понимании требует органического сраста- 
пия образовательной, производственной и общественной сторон единого 
педагогического процесса. Конкретными путями к этому внутреннему 
единству представляется нам такая организация педагогического про¬ 
цесса, когда каждый из его отдельных звеньев представляет из себя по¬ 
становку того или иного общественно-полезного целевого задания, в про¬ 
цессе разрешения которого упражняются навыки умственного, интел¬ 
лектуального труда, физического труда и навыки общественно-органи¬ 
зованного труда. 

М. Ерупенина. 


ПЕДПРОСВЕЩЕНИЕ, КАК ОДНА ИЗ МЕР БОРЬБЫ С ХУЛИГАНСТВОМ '). 

В последнее время у нас много говорят и пишут о росте 1 хулиган¬ 
ства и борьбе с ним. 

Как это у нас водится, во время всяких кампаний мы впадаем 
в преувеличения, в крайности. Прочитавши некоторые наши статьи, 
послушавши речи, подумаешь, что у нас хулиганства никогда до сих 
пор не было, что оно появилось чуть ли не сегодня и что ничего не 
остается, как об’явить крестовый поход на хулиганов. 

Хулиганство и озорство у нас было всегда. Оно было в деревне, 
оно было в городе. В любое время наша уголовная хроника была богата 
‘фактами насилия и хулиганства. Вопрос стоит теперь более остро. Зна¬ 
чит ли это, что нужно впадать в истерику и поднимать шумиху?,Будет не¬ 
простительной наивностью думать, что можно в порядке кампании по- 

*) Доклад, сделанный в Институте .методов школьной работы, в каби¬ 
нете по изучению беспризорности. 





кончить с хулиганством. Хулиганство—наша застарелая и упорная 
болезнь, оно имеет свои корни и в наших экономических условиях и в на¬ 
шей культурной отсталости. Борьба с ним нужна долгая, упорная ц пла¬ 
новая. 

Хуже всего, что делаются попытки использовать кампанию борьбы 
с хулиганством для того, чтобы вернуть кой-какие позиции, отбитые 
у старой школы. В этом смысл речей о восстановлении наказаний в школе 
для наиболее озорных ребят, не поддающихся иным мерам, смысл всех 
выступлений на собраниях работников детдомов с требованием устрой¬ 
ства дома с закрытыми дверями для «трудных» детей. Все эти выступле¬ 
ния нужно рассматривать, как отрицательные, реакционные факты в на¬ 
шей педагогической жизни. 

Ни на одну минуту нельзя согласиться с авторами проектов воз¬ 
вращения к методам старой школы и старого детского дома. Нужно, 
напротив, довести до конца обновительную работу в новой школе и в но¬ 
вом детском доме. Пока и в школе и детском доме еще слишком много 
недоделано, слишком много в них осталось от старины, много в них'еще 
формализма, казенщины. 

Важнейшие запросы и потребности детей ни в школе, ни дома не 
удовлетворены, и в этом—одна из причин хулиганства. Надо, чтобы школа 
стала более гибкой, более приспособленной для ребят, в особенности 
для некоторых групп, надо также более приспособить к запросам ре¬ 
бенка домашнюю обстановку. 

Начать с того, что школа просто вышибает часть ребят, в особен¬ 
ности это делают школы с пролетарским составом детей. Все эти школы 
жалуются на общий трудный состав ребят, а с некоторой частью они со¬ 
вершенно не справляются и выбрасывают их за борт. Выброшенным 
ребятам одна дорога—на улицу, и значительная часть их, естественно, 
попадает в разряд хулиганов. Ребята, оставшиеся на второй год, часто 
тоже попадают в разряд хулиганов. Так обстоит дело с меньшинством, 
но не все обстоит благополучно и с большинством наших ребят. Ребята 
слишком мало времени остаются в школе; слишком короток учебный 
год, слишком рано берут ребят из школы; молодежь страдает от безра¬ 
ботицы, оттого что некуда поступить в обучение, оттого что ей негде 
и нечему учиться. Большую роль в растущем хулиганстве играет и раз¬ 
вивающееся пьянство. 

Нужно сосредоточить внимание на этих вопросах школы и воспи¬ 
тания; о многих из них уже говорилось, может быть, только в слишком 
общей форме. Теперь нужен более конкретный, более практический под¬ 
ход. Некоторые из этих вопросов ставятся в текущем номере нашего 
журнала. Остановлюсь только на одном из .них, который еще мало 
затрогивался,—на вопросе о трудных детях в школе. 

Нельзя помириться с тем, что ребята, часто наиболее нуждающиеся 
в школе, легко выкидываются из нее. 

Против этого нужно принять какие-то меры. Прежде всего нужно 
изучить этот вопрос; нужно выяснить количество, процент вышибаемых 
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лз школы ребят, пужно собрать факты, которые выяснили бы, в чем прсР 
является «трудность» этих ребят, какими причинами вызывается эта 
«трудность»: экономическим положением ребят, ф ізпчссгаш их состоя¬ 
нием, положением ребят в семье или другими причинами. 

Вопрос о «трудпых детях» в школе живо интересует школьных. 
работников, п, несомненно, найдутся охотники, которые займутЬя этим 
исследованием. Собрав материал, необходимо его проанализировать, 
подвести итоги, и предпринять известные практические шаги к тому, 
чтобы создать для всех ребят возможность обучаться в школе. При этом 
долями быть соблюдено одно условие: надо, чтобы нс усилилась нагрузка 
на школыюго работника; надо, чтобы мероприятия но созданию более 
оптимальпых условий для трудного ребенка не легли слишком тяжолым 
’брсмспем па госбюджет. 

Серьезная постановка вопроса о трудпых детях, исслсдовагшо этого 
вопроса в текущем учебном году будут одпой пз реальных мер борьбы 
•с хулиганством. 

Еще один вопрос пмест вазкноо значение н связи с вопросом о борьбе 
с хулигапством. Эго—вопрос о педагогическом просвещении .масс. Об 
этом вопросе у пас уже говорили, мы подходили к нему ужо с разных 
сторон, по мы должны поставить его и шире и глубже, конкретнео и 
практичнее. 

В значительной степени и вопрос о трудпых детях в школе, по- 
скольку трудность пх часто зависит от условий их воспитания в семье, 
в известной своей части упирается в вопрос о подпятни уровпя педаго¬ 
гики в семье этих детей, от поднятия . Педагогического уровня всего их 
окружения: жилтоварнщзства, общежития, казармы, в которой живут 
эти дети. Уровень педагогической подготовки в рабочих и крестьянских 
массах сильно отстает от того, что требуется всей современной жизнью 
страпы. Ребята боспощ ідпо коверкаются тяжелой обстановкой н вар¬ 
варскими методами воздействия пашей бытовой педагогики. Все здоро¬ 
вые инстинкты ребят—инстинкт игры, инстинкт движения, инстинкт са¬ 
мо утвсрлсдспия— беспощідпо подавляются не только вследствие нашей 
бедности, по п вследствие песознатсльностп. Эта несознательность часто 
бывает причиной детских обид, детского горя, вывихов, изломов и дет¬ 
ских психоневрозов. 

Старшие не знают детского возраста, не отдают себе отчета в пере- 
ясивапиях ребенка, не представляют себе, как болезненно, как мучительно 
персяшвают дети то, что для взрослых сходит сравнительно легко. Стар¬ 
шие пс задумываются над тем, что переживают дети, наблюдая сцепы 
пьянства, ругани, пьяпых драк. 

Одна четырехлетняя девочка, отец которой пьет, которая часто 
присутствует при попойках, подав по сказала мне буквально следую¬ 
щее: «...к нам пришли пьяные мужики и стали махать рукамп п хотели 
ударить мою маму. Я у рдпого из них отрезала руки, ноги и голову». 

И эта жуткая фантазия девочки создалась па почве жуткой кар¬ 
тины пьянкп и цьяпых драк, которые ей приходится видеть. 
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Семья воспитывает по традиции, так, как воспитывали отцы н деды, 
часто но подозревая, что есть наука о воспитании, доступная грамотному 
человеку. 

Полное невежество в вопросах воспитания—удел пс только «стар* 
шего поколения п отцов», невежественно у нас и большинство молодежи, 
старшие ребята применяют по отношению к младшим братьям н сестрам 
такие лее меры воспитательного воздействия, как отцы н матери. 

Даже организованная часть населения, даже рабочие и крестьяне, 
втянутые в общественные организации, слабы в вопросах педагогики. 
Не всегда на высоте н пашн вожатые. 

Ребята дважды страдают от этого. Оіш страдают непосредственно 
от педагогической нсуклюжсстп семьи, окружающей среды и страдаюг 
и от того, что одновременно подвергаются воздействию диаметрально 
противоположной педагогики школы и семьи. 

Дома требуют покорпости, дома забивают: «Не рассуждай. Делай, 
что приказывают. Молчи. Но шуми. Не смей ничего трогать. Не твое дело. 
Ремня хочешь». Дома воспитываются черты крайнего индивидуализма. 

Школа стремится вызвать активность, навыки исследования, опа 
поощряет самостоятельность, стремится воспитать коллективистические 
навыки. Семья и школа тянут ребенка в разные стороны. Эго дезорга¬ 
низует и дезориентирует ребенка. Это выбивает его пз колеи. Пропасть, 
существующая между школой и семьей, болезненно переживается ребя¬ 
тами. Необходимо проложить мост меэкду педагогикой семьи и школы. 
Эго возможно только при систематическом и серьезно поставленном пе¬ 
дагога чес ком просвещении масс. 

Педагогическое просвещение должно широко популяризировать све¬ 
дения о природе ребенка и об особенностях каэкдого возраста: дошколь¬ 
ника, школьника и подростка. Нужно в доступной форме, в речах, лек¬ 
циях, статьях, брошюрах, используя радио и кино, рассказывать, как. 
действует па ребенка-дошкольника постоянное одергивание,- бессмыс¬ 
ленные запрещения бегать, играть, двигаться, окрики, побои. Очень 
нужно говорить о вреде наказаний. 

Надо обратить внимание на остроту детсішх пореэкиваний, детских 
страданий, причиняемых детям некоторыми поступками взрослых: гру¬ 
быми ссорами, бранью родителей. Надо говорить о подражательности 
ребзпка. Надо развить и положительную программу организации жизни 
ребенка, об’яснить необходимость выделить в бюджете своего времени 
получаса пли часа, чтобы поиграть, чтобы спокойно побеседопать с ребен¬ 
ком, чтобы узнать, чем он живет, чем интересуется, чтобы дать ответы 
на его вопросы. Надо раз ’ясшіть вред страшных и мистических сказок. 
Надо раз/яснять, как часто ничтожными средствами и без всяких затрат 
молено доставить ребенку много радости. Надо создать атмосферу вни¬ 
мания к ребенку, воспитать уважение к его личности и пропитать этим, 
увазкеписм среду, пропитать им отношение взрослого к ребенку. 

Не в мепыпей степени пуэкно привлекать внимание к вопросам 
.школьного возраста. , 
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К этому возрасту пред'являются часто слишком суровые требования. 
Нужно напомнить о том, что школьник только ребенок, что его вредно 
перегружать трудом, что он тоже нуждается в ласке, во внимании, ров- 
ном обращении. Нужно говорить о значении игры, товарищей для школь¬ 
ника, о том, как вниманием к детским интересам школьника, помощью 
в его детских делах легко завоевать авторитет, который сделает излишним 
грубые меры воздействия. О природе подростка и его потребностях нужно 
особенно много говорить. Нужно раз’яснять, что этот возраст требует 
особенно чуткого отношения к себе. Нужно раз’яснять причины обо¬ 
стрения самолюбия п обидчивости в переходном возрасте и грубостей 
и дерзостей со стороны подростков по отношению к взрослым, необхо¬ 
димость юношеских организаций, дающих выход накопившейся в этом 
возрасте энергии. 

«Друзья детей» упорно требует, чтобы работе по педагогическому 
просвещению было уделено соответствующее внимание. Первая попытка 
поставить ѳту работу с московскими районными инструкторами имела 
успех, вызвала большое ояшвление. 

Кружок аккуратно посещался в июльскую жару, руководители 
задавали много вопросов, на кружке разгорались горячие споры по во¬ 
просу, можно ли не бить детей, нужно ли отвечать на вопросы ребят, 
не будет ли это баловством. На каждой конференции снова и снова под¬ 
нимаются вопросы о необходимости серьезно поставить работу но пед- 
просвещению. В этом чувствует большую потребность не только актив 
друзей детей, но и вся масса рядовых членов. Ею руководит, конечно, 
не теоретический интерес: она чувствует, что необходимо сейчас, се¬ 
годня, завтра что-то предпринять. Рабочие н крестьяне чувствуют свою 
беспомощность в этом вопросе, чувствуют, что новая политическая и со¬ 
циальная обстановка требует нового подхода к вопросам воспитания, 
к которому они недостаточно подготовлены. Поэтому вопросы воспита¬ 
ния, поднимаемые на собраниях, находят живой отклик в рабочей и кре¬ 
стьянской аудитории. 

Опыт показывает, что рабочие и крестьяне, даже наиболее отста¬ 
лые, не только охотно слушают, но прислушиваются к тому, что^ говорят 
о воспитании. Масса медленно, упираясь, сопротивляясь, все же пере¬ 
страивает свой быт; не может же воспитание быть исключением из об¬ 
щего правила. Один из инспекторов московского отдела рассказывал, 
что в нваново-вбзнесенскую комиссию пришла одна работница н обра¬ 
тилась к председателю комиссии со следующей речью:.«вот ты сказала, 
что бить детей нельзя; я своего-то не била, да сил никаких с ним нет, 
сняла с него рубашку, пускай без рубашки сидит. Скажи, а рубашку 
снимать можно?» 

Как-никак, а беседа с матерью имела какие-то результаты. Выве¬ 
денная из себя, взбешенная озорством своего мальчишки, она сдержала 
себя, не побила; к тому же побежала за советом насчет мер воздействия. 

Если бы мы раз’яснялп родителям, какой вред они приносят ре¬ 
бятам своим грубым, деспотическим обращением, своею несдержанностью, 
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онй стали бы иначе относиться к детям. Может быть, кое-кто стал бы воз- 
держнее и в употреблении вина, если бы понимал, что переживают 
ребята, когда впдбе сцены пьяных драк, и т. д. ^ 

У нас в ряде городских и деревенских школ йроводится кампания 
привития санитарных навыков. Эта кампания проводится при сочув¬ 
ствии и поддержке населения; эти кампании—первый шаг в деле пед- 
просвещения. 

Фактически программы ГУС’а, общественно-необходимый труд 
в школе, работа с населением естественно приводят школу к педагоги¬ 
ческому просвещению. Но все же оно проводится случайно и касается 
главным-образом так называемого физвоса. Этого, конечно, недостаточно. 
Нужно итти дальше в этом направлении, охватывая все стороны жизни 
ребенка и подростка, все взаимоотношения взрослых и детей, направив 
все усилия на то, чтобы вместе с населением строить основы коммуни¬ 
стического воспитания. 

Школе легче всего подойти к пропаганде, исходя из конкретных 
(фактов состояния ребенка и его поведения. В одном из номеров нашего 
журнала мы приводили статью Правделюбова. Из этой статьи видно, 
как можно заинтересовать население сведениями о состоянии здоровья» 
детей. Собрания, где_ ставились доклады о психофизическом состоянии 
ребят, собирали сотни родителей. 

Из доклада, сделанного тем лее автором в Институте методов школь¬ 
ной работы, видно, что население настолько заинтересовалось вопро¬ 
сами воспитания, что возникла мысль об устройстве цикла лекций 
по педагогике для родителей. 

В течение летнего периода была выработана программа курсов пе¬ 
дагогики для матерей. Идея устройства курсов встретила большое со¬ 
чувствие со стороны родителей. 

Нужно только, чтобы лекции были нетрудны и чтобы они носили 
не отвлеченный характер, чтобы они исходили из конкретного материала, 
и успех их обеспечен. 

В первую очередь работу по педагогическому просвещению необ¬ 
ходимо поставить в городской школе на рабочей окраине, необходимо 
вести беседы о воспитании с родителями учащихся, потому что тяжелые 
условия жизни ребят на рабочей окраине требуют напряженной работы 
школы и населения для лучшей организации жизни ребят. 

Роль школ в педп^освещении велика. 

Нельзя, однако, всю работу по педагогическому просвещению ва¬ 
лить на учителя: учитель у нас и так очень перегружен. К организации 
этой работы должны быть привлечены совсоды и через них родитель¬ 
ский актив. Участие в этой работе должны принимать врачи, педологи, 
учащиеся педвузов и педтехникумов, которые должны притти на по¬ 
мощь школе. 

Но все же работа по педпросвещению постоянно дрллша быть в поле 
зрения учителя. Он может увязывать эту работу с занятиями по навы¬ 
кам. Задавая ребятам письменную работу, сочинение, он выясняет уро- 
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вонь педагогического развития семьи, выясняет картппу воспитательной 
системы, выяспяіотеятс слабые места, па которые падо направить вниманію. 

Работа по псдпросвсщешію достигает цели, когда опа будет исхо¬ 
дить из конкретных фактов жизни ребят. Эти факты может собирать школа. 
Анализ фактов, их обсуждение, оценка могут быть проведены па роди¬ 
тельском собрании. 

По работа по псдпросвсщешію по должна ограничиться рамками 
школы п кругом родительских собраний. Вопрос должен быть поставлен 
шире, оп должен быть псрспсссп в культкомпсспн предприятий, проф¬ 
союзов, в рабочие клубы, в с кцнн совета. Он должоп'запять определенное 
место в стенных газетах. Имеющийся в массе интерес к вопросам вос¬ 
питания пужпо будить, нужпо углублять; стсппац газета н общая пресса 
должны фиксировать внимание масс па вопросах воспитания, развить 
потребности к чтению по этому вопросу. 

В основу таких популярных статей п понулярпых брошюр должны 
лечь факты из жизни рсбЛт данного предприятия, данного яшлтова- 
рищсства. Помощь в обработке фактов, собранных учителем, рпсующіх 
педагогическую действительность семьи, могут оказать 8-е п 9-е группы 
с педагогическим уклоном, взяв па себя посильпую работу; так, напри¬ 
мер, они могут сделать выборки, провести подсчет л т. д. 

Учителя—«друзья детей» должны взять па себя оргаппзацию пед- 
пропагапды в кружках и т. д. 

Работа по педагогическому просвещению должпа запять серьез¬ 
ное место в культработе профсоюзов, п политпросвет должен уделить 
этому вопросу внимание. 

Для правильной организации псдпросвсщеппя необходимо перейти 
от кустарничества к плановой работе. 

Необходимо разработать строго продуманный практический план 
псдпросвсщеппя. В плане должен быть иамечеп круг вопросов, которые 
необходимо поставить в ближайшем году, должны быть указапы силы 
и средства, необходимые для проведения этого плана в ясизиь. Необхо¬ 
димо разработать плап кооперирования различных учреждений Нар- 
компроса в деле педпросвсщения. На службу псдпросвсщеппя должны 
быть поставлены педагогическая п общая пресса, кипо и радио. Со 
временем пам понадобится, вероятно, специальный ясурнал по вопросам 
педпросвещспия. Пора перейти к созданию серии книг по вопросам 
воспитания, написанных интересно и доступно, так, чтобы они охотно 
читались рабочими и крестьянами. Серия должна быть достаточно полной 
и разнообразной, чтобы она могла охватить ваяшейшпе вопросы воспи¬ 
тания дошкольника, школьника и подростка. 

Нужно также выработать программу кружков различного типа, 
программу лекций п радполекциВ. 

В этом деле должны принять участие педвузы в лице профессуры, 
аспирантуры и студентов старших курсов, которые должны обслуяшвать 
отделы Наркомпроса и Оно, работая по пх заданиям, устраивая курсы, 
подготовляя работников. , 
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С целью псдпросвсщеппя долями быть оргаііпзовап ряд выста¬ 
вок, которые давали бы наглядное представление о том, что необходим* 
сделать для каждого возраста и что можно сделать при самых ограни¬ 
ченных средствах. На этпх выставках могут быть показаны образцы 
детского уголка в комнате рабочего, в его квартире, в которой все нзго- 
товлопо собственными руками из ящиков, пз бросового материала, об¬ 
разцы игрушек и забав, которые могут быть легко изготовлены любым 
рабочим, образцы оборудования дворовой детской площадки, образцы 
свободных детских работ. Па выставке могут быть даны темы о подростке, 
о том, как оп живет, прсдоставлсппый самому себе, и как он до л ян; н жить, 
что могут сделать взрослые рабочие, чтобы помочь организации детей 
п подростков, п т. д., п т. д. 

Работы в области педпросвсщения очень мпого. Работа эта нахо¬ 
дится пока в зачаточном состоянии. Ее нужно развернуть. Эго необхо¬ 
димо для того, чтобы уничтожить пропасть мслсду педагогикой школы 
и семьи, для того, чтобы сорганизовать населенно для помощі школе 
и впошкольпым учреждениям, для того, чтобы стимулировать об’еднпе- 
ппо пасслспил для устройства детских рабочих комнат, клубов п других 
учрсяедспий. Эта работа будет иметь большое значение в борьбе с детской 
беспризорностью и детским хулиганством. 

Е. Лившиц. 


РЕЖИМ ЭКОНОМИИ И ШКОЛА. 

(Продолжение См. № 10.) 

III. 

Я указывал выше на возможность удлинения учебного года, ппаче 
говоря, на возможность при тех же материальных затратах п без ущерба 
для ребят в смысле перегрузки дать количественно большее число учеб¬ 
ных дней, т.-е. ({тактически улучшить результаты работы школы. 

Но это, так сказать, экстенсивный способ ведения педагогического 
хозяйства. Экстенсия имеет определенные пределы, в данном случге 200— 
220 учебных дней в году. Дальнейшее продвиясенио рсяшма экопомпп 
идет по пути интенспфикацип работы. 

Какие тут пути возмояшы и достаточг .0 лп опи памп пспользовы- 
ваются? Прежде всего мы довольно списходительпо относимся к факту 
неполного использования рабочего дня. Недостаточная подготовлен¬ 
ность преподавателя к уроку, если она имеет место, уже является в не¬ 
котором смысле простоем машины и выпуясдсниым прогулом учащихся. 
Если же таких частичных простоев пабирастся ощутимое количество, 
то учитель бызает вынужден в конце года наягамать па ребят, чтобы вы¬ 
полнить программу. Наяшм этот—обычное явление в школе. Нажим до¬ 
стигает максимума к самому концу года, когда усталость ребят макси¬ 
мальна, а работоспособность и усвояемость минимальны. Эго приводит- 







к вредному натаскиванию без закрепления; это приучает ребят-к поверх¬ 
ностной работе. 


' В результате ребята в недостаточной мере приучаются к системати¬ 
ческой, плановой и серьезной работе. Это легче всего можно наблюдать 
в тех случаях, когда ребята в некоторых работах предоставлены самим 
себе и своей инициативе. ' 

Я разрешу себе указать на явления, получившие у нас характер 
бытовых. 

Понаблюдайте ребят, готовящихся к проведению школьного празд¬ 
ника—годовщине Октября, дня работниц - или другого праздника. Ко¬ 
миссия выбирается задолго, ставят пьесы, репетируют, красят, рисуют, 
тратят массу времени без всякого предварительного учета как потреб¬ 
ного времени, так и без учета фактически затраченного. Отсутствие вре¬ 
менного расчета и нерациональная обычно организация времени приво¬ 
дят к тому, что в последнюю неделю до праздника приходится срывать' 
частью (а то и полностью) занятия, стоит Содом и Гоморра, а вечер, как 
правило, выходит недоделанным, как-то на-спех сколоченным. Эта до¬ 
вольно знакомая нам всем картина есть несколько утрированное отра¬ 
жение отчасти нашей собственной системы (вернее—бессистемности) ра¬ 
боты. Мы сами воспитываем такой «стиль» в работе и мало боремся с ним; 
Мало не в том смысле, что мы мало об этом толкуем с ребятами, а мало 
в том отношении, что школа сама не дает продуманно и систематически 
других навыков ежедневно и во всех своих частях, на деле,.на каждом 
уроке, в каждом своем конкретном требовании к ребятам. 

В результате—недоброкачественность, с точки зрения режима 
экономии, продукта школы—плохо дисциплинированный в своей ра¬ 
боте учащийся. 

Я взял только одну деталь из области интенсификации, и она нас 
привела к вопросу прежде всего о воспитании внутренне дисциплиниро¬ 
ванного учащегося. 

Возьму другую мелочь. Мы как-то мало придаем значения внешней 
стороне работы учащегося. Помятая и в пятнах тетрадь, неразборчивой 
-письмо то карандашом, то пером, небрежное отношепне к изложению— 
это обычное явление в школе, на которое мы мало обращаем внимания: 
Между тем в этой мелочи есть доля того «стиля» работы, который сле¬ 
дует назвать неэкономным (неорганизованным). 

Не прпучая к тщательности выполнения работы вчерне, мы заста¬ 
вляем ребят слишком много переписывать, переделывать, перечерчивать. 
Учащийся не только неэкономио тратит время на школьной скамье, но и. 
привыкает вообще к неэкономному и мало организованномутнпу работы; 

Мы не обращаем достаточного внимания на внешность самого уча¬ 
щегося, на его костюм, чистоту рук и лица—с этим особенно плохо об¬ 
стоит во II ступени. Мы сами потворствуем укоренению неряшливой 
внешности, переходящей в неряшливость в работе, неряшливость, не¬ 
четкость и поверхностность мысли; мы сами воспитываем внутренне неор¬ 
ганизованных людей с малым умением внутренне сосредоточиться. 
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Все это—детали, но эти детали, эти мелочи имеют большое значение, 
так как в этих мелочах проявляется разрыв между теорией и практи¬ 
кой, между словом и делом. 

Приведу факт, ярко иллюстрирующий последнюю мысль. Года пол¬ 
тора назад мне пришлось присутствовать на собранип учащихся—пред- * 
ставителей разных школ Москвы—комсомольцев, нредучкомов, секре¬ 
тарей ячеек и т. п. Собралось человек 16. Обсуждался вопрос о физкуль¬ 
туре, об оздоровлении школы, о необходимости разгрузки от много- 1 
численных обязанностей, о пользовании воздухом, светом, водой, о спорте 
и т. под. важных и нужных вещах. Ребята очень здраво рассуждали. 
-Видно было, что многое им было известно по вопросу о правильной по¬ 
становке гигиены, санитарии и физической культуры. Приняли ряд 
решений для проведения их в школах. Я не сомпеваюсь, что все принятые 
решения остались на бумаге, я не сомневался в этом и в момент их при¬ 
нятия, так как внешняя обстановка собрания находилась в полном про¬ 
тиворечии с принятым решением и'высказанными мыслями. Представьте 
себе большую и хорошую комнату с закрытыми окнами (в теплый осен¬ 
ний полдень), несмотря на весьма «густую» атмосферу в комнате. На пар¬ 
кетном, натертом воском полу окурки, плевки, клочки рваной и мятой 
бумага. На комсомольских головах с непокорными и взлохмаченными 
вихрами знаменитые «блины»—засаленные и затасканные кепки и фу- 
ражки. Один сидит на столе, другой—коленями на стуле, третий—изо¬ 
гнувшись в три погибели. Видно было, что ребята просто не замечают 
обстановки, что у них нет нужных для этого привычек, не выработай 
рефлекс. Я в этом легко убедился, когда обратил их внимание на обста¬ 
новку заседания: немедленно шапки были сняты, форточка открыта. 
При этом один из них простодушно и с удивлением сказал: 

— А ведь, ребята, в самом деле, правда! 

Аналогичную картину мне пришлось в другой раз видеть на засе¬ 
дании райбюро юных пионеров. 

Я взял яркие примеры. Но разве это исключение, а не правило? 

Что воспитание прочных автоматически действующих культур¬ 
ных привычек чрезвычайно важно, начинают понимать широкие слои 
населения. Огоит на рабочем собрании поднять вопрос о школе, как вам 
сейчас же скажут о грязи в школе, об отсутствии дисциплины. Не очень 
давно мне пришлось присутствовать на заседании горсовета в одном из 
городов Сев. Кавказа, где стоял доклад о постановке народного обра¬ 
зования. Рабочие и работницы, крестьяне и крестьянки—все в один го¬ 
лос, воздавая должное активным методам обучения, общественному воспи¬ 
танию, товарищеским отношениям между учителями и учащимися, ука¬ 
зывали на расхлябанность, беспорядочность в школе, отсутствие дис¬ 
циплины. Наиболее ярко выразил общую мысль рабочий, которому все 
весьма сочувственно кивали головами. Он сказал приблизительно сле¬ 
дующее (я частью воспроизвожу по записи его язык и обороты): 

— Мы хотим строить социализм, а чтобы его строить, нужно иметь 
людей дисциплинированных и экономичных. Школа же не воспитывает 
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піі дисциплинированных, пп экономичных людей. К примеру сказать, 
мой Ванюшка. Прибежал из школы с разодрапной штаниной. Так пет 
того, чтобы взял иголку п зашил пли там заплату поставил, а бежит так, 
рваиыіі. Через неделю глядь, н штанов нету. Я по хочу сказать, что учи¬ 
тель вместо того, чтобы арифметике учить, должен ученикам указывать, 
как на штаны заплату класть, по учитель до л леей за этим глаз иметь, 
чтобы Вапік: стыдно было рваным в школу приходить. Или, к примеру 
взять, как мальчик ест. С’ест кащи половину, а вторую в помои. Не со¬ 
образит, сколько кашп зараз с'есть. Неэкономично это, винта тут похва¬ 
тает. Без винта этого как лее социализм строить? ѵ 

В этой простой и образной рсчп рабочего картина нашего воспи¬ 
тания в школе, вернее, отсутствие правильно поставленного воепптанпя, 
схвачена ярко и поразительно верно. 

Добавьте к этому болезнеппо памп ощущаемое отношение ребят 
' к школьным стенам, школьному имуществу, варварское обращение с кни¬ 
гой (обязательно перегнет через корешокп рассыплет), н вы получите пол¬ 
ную н безотрадную картину. 

Вопрос о режиме экономии пас подводит, следовательно, к более 
широкому вопросу о воспитании и дисциплине,—о воспитании «эконо¬ 
мичных п дисциплинированных людей для построения социализма». 

Как подойти к постановке проблемы воспитания в указанном узком 
смысле слова? Проблема эта чрезвычайно трудна, мало в общем разра¬ 
ботана и требует длительпого и всестороппсго обсуждения. 

Я остаиовлюсь здесь только па трех вопросах этой проблемы—вопро¬ 
сах, открывающих только небольшой край проблемы. 

Первый вопрос—о школьном режиме, об укладе школы п сто зна¬ 
чении. 

Второй—о дисциплине; • 

Третий— о поведении и действиях педагога. 

IV. 

Мы очень страдаем оттого, что в наших школах нет определен¬ 
ного стабилизированного уклада, определенной группы правШя, строго 
регламентирующих пашу школьную жизнь. 

Причина этого вполне понятна. Она лежит в характере развития 
вашей школы. Мы начали в 1917 году прежде всего с того, что разру¬ 
шили внешние атрибуты^ старой школы, мы обрушились естественно 
на то, что составляло яркие внешние признаки старой школы. Мы выки¬ 
нули тогда за многие десятилетия отстоявшийся режим школы, по не 
успели создать достаточно прочного нового. Мы еще очень молоды в строи¬ 
тельстве новой школы, так что не молсет быть у пас достаточно прочных 
традиций. Материальная база нашей школы настолі ко слаба, что мало 
еще пока располагает к упрочению-достаточно продуманного, с педаго¬ 
гической точки зрения, уклада (низкая зарплата, скверное-по мещеппе, 
двух-п трехсменные школы и т. д.). \ 
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Однако к началу десятого года революции мы все же приобрели 
кое-что прочное для «лица» пашей шолы; пора нам поставить вопрос 
о стабилизации определенного уклада и о постепенном его уточнении. 

Что следует понимать под укладом? Для пачала мы под этим терми¬ 
ном будем подразумевать определенные правила, придерживаться кото¬ 
рых обязательно для всех. Определенный час пачала занятий, продолжи¬ 
тельность уроков, определенные формы количественного учета—посе¬ 
щаемости, опозданий учащихся п преподавателей, формы п сроки ка¬ 
чественного учета, правила сапптарпо-гигисничсскис но отношению 
к школе п учащимся (ведь мы до сих пор не ввели элементарного пра¬ 
вила, что ребятам нельзя епдеть в классе в шапках), нрава п обязан¬ 
ности рабетш кі в школе, правила, регулирующие взаимоотношения 
руководителя школы с педагогическим персопалом, этого последнего 
с детскими организациями п т. д., п т. д. К этим регламентирующим 
жизнь школы правилам примыкают пужпые нам инструкции о степени 
допускаемой пагрузкп для детей, о требованиях к работе учащихся, о до¬ 
машних работах, об ответствсппостп за нарушение школьного распорядка 
и т. д., и т. в. 

Мы до сих пор не имеем прочных инструкций указанного порядка, 
и нам в школе приходится часто решать вопросы такого порядка от слу¬ 
чая к случаю. 

Здесь могут возникнуть два вопроса: во-первых, нужны ли нам та¬ 
кие правила школьного уклада, не возродим ли мы старой гимназии; 
во-вторых, в чем ценность, воспитательская ценность такой регламен¬ 
тации? 

На первый вопрос не может быть никакого сомнения в ответе. Ста¬ 
билизация правил распорядка, норм и регламента нам необходима. Она 
необходима хотя бы с точки зрения экономии сил и энергпи учителя* 
который каждый рае вынужден продумывать тот или иной шаг, каждый 
раз заново решать вопрос, как поступить в данном, часто типичном 
случае. 

Куда проще иметь сводку кіких-то уже отстоявшихся инструк¬ 
ций, правил, нормирующих в некоторой мере школьную жизнь. Эго изба¬ 
вит часто школьные советы от необходимости решать вопросы, по которым 
имеется узаконенное решение, и освободит время педколлектива для дру¬ 
гих работ. 

Нет нужды опасаться, что старая гимназия таким путем возро¬ 
дится к жизип. Во-первых, мы будем нормализовать советскую школу 
на основах, уже достаточно упрочившихся, мы должны в данном случао 
пользоваться прочным критерием оценки отдельных моментов режима, 
критерием, основанным на целях воспитания,'которые ставит себе совет¬ 
ская школа. "Во-вторых, нам совсем не нужно итти в нормализации так 
далеко, к.к шла старая школа, когда количество переходило в качество, 
педагогически противоположное тем целям, которые себе ставил школь¬ 
ный регламент. Кто не помнит правил, достойных «Крокодила», часто 
печатавшихся в ученических билетах такого, примерно, порядка: «воспрс- 
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щается ношение тросточек, 'Колец, усов, бороды и лроч. украшений»? 
Таких вещей и такой регламентации нам, конечно, не нужно. 

Валснее вопрос о воспитательной ценности такой нормализации. 
На этот вопрос следует также ответить положительно. Положитель¬ 
ный ответ легко обосновать рефлексологически. Речь идет о некоторой 
систематизации и направленности определенной группы раздражителей, 
связанных со школьной жизнью. С позволения читателя я подойду к во¬ 
просу проще. Мы хотим упрочить в учащемся ряд привычек санитарно- 
гигиенических, организаций работы, пользования речью, если угодно, 
определенного внешнего приличия, уменья (и даже ощущения необхо¬ 
димости) тщательно и продуманно работать, точности и четкости мысли 
и выполнения и т. д., и т. п. Мы хотим воспитать такую внутреннюю орга- 
• низацию учащегося, которая определенным образом выявлялась бы в его 
внешнем поведении. Для этого мы должны создать такую систему еже¬ 
дневно повторяющихся воздействий, которая в определенном направле¬ 
нии упражняла бы ответные внешние проявления поведения учащихся. 
Мы создаем для этого режим. 

Здесь самое важное—определенная система воздействий, система, 
действующая в малой зависимости от личных особенностей педагога. 

Поясню свою мысль примером. 

Мы все в один голос твердим, что в нашей школе пала грамотность. 
Это—результат нескольких лет школьной разрухи. Но успешно ли мы 
боремся с этим явлением, вернее, дают ли обычные мероприятия борьбы— 
усиление работы по русскому языку—достаточно быстрые достижения? 
К сожалению, нет, так как мы не ведем борьбы с малограмотностью орга¬ 
низованно и систематически. Нередко можно наблюдать, что учащийся 
достаточно грамотно и даже литературно пишет свои работы по словесно¬ 
сти, между тем как его работы по физике или естествознанию весьма 
сильно страдают в этом отношении. На вопрос, почему это так, учащийся 
вам почти всегда ответит, что «ведь это работа по физике, а не по литера- 
' туре». Другими словами, преподаватель физики или математики мало за¬ 
ботится о правильном, с точки зрения правописания и стилй, изложе¬ 
нии, входя только в суть вопросов физики или математики в данной ра¬ 
боте учащегося. Учащийся же часто умеет правильно писать, когда он 
нарочито думает над этим, так сказать, «старается» грамотно изложить 
свои мысли; но у того же учащегося не создалась еще привычка совершенно 
механически, не думая, писать правильно. Ее можно создать только упраж¬ 
нением, заставляя прежде всего всегда при любых условиях думать 
о правильном письме, в любой работе и по любому предмету, чтобы тем 
самым создалась прочная привычка, «не думая», писать правильно. От¬ 
сюда ясно, что борьба с низким уровнем грамотности должна вестись 
в определенной системе , так сказать, единым фронтом педагогического 
коллектива. 

Другой пример. Мы хотим добиться, чтобы каждый учащийся пи¬ 
сал чисто, разборчиво, опрятно. Это не может быть достигнуто специаль¬ 
ными занятиями по «чистописанию» (хотя элементы правильной каллигра- 
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•фии должны быть хорошо*3накомы учителю, особенно I ступени), а должно 
достигаться определенной системой требований. То, что часто наблю¬ 
дается в наших школах, не может способствовать достижению этих на¬ 
выков. А наблюдается следующее: преподаватель А. требует ясного, 
четкого, разборчивого и чистого письма (чернилами), опрятной тетради 
и т. д.; учитель В. мало об этом заботится, вникая лишь в содержание 
работы, учитель В. считает необходимым раз в году получить переписан¬ 
ную работу. Ученик при таком' разнобое в подходе приноравливается 
к «чудачествам» пли «капризам» А., невниманию к внешней стороне ра¬ 
боты Б. и т. д. Учащийся не чувствует единой направляющей руки школы, 
лавирует между индивидуальными требованиями и «для себя» пишет но- 
своему. В результате навык не упрочается. 

Можно было бы много примеров такого рода привести из нашей 
школьной практики, -и все они подтверждают одну мысль: для созда¬ 
ния ряда простых, но прочных навыков, организующих в некоторой сте¬ 
пени внутреннее «я» учащегося, необходима система воздействий, кото¬ 
рую мы называем «правилами школьного режима». Как мы выше указали, 
эта система должна в малой степени зависеть от индивидуальных ка¬ 
честв учителя. Она должна действовать именно, как система. 

г Надеюсь, что никто из читателей не сделает вывода, что мои пред¬ 
ложения имеют в виду превратить учителя в автомат, что правила режима 
настолько будут регламентировать поведение учителя, что его личность 
не будет проявляться. Конечно, нет. Я имею в виду только группу про¬ 
стых подходов, для начала небольшую, но хорошо продуманную,, группу 
правил, легко выполнимых, і делающихся постепенно привычкой учи¬ 
теля и в определенном отношении воспитывающих учащихся; я имею 
в виду, кроме того, фиксацию определенного распорядка, определенных 
форм и сроков учета и отчетности, т.-е. фиксацию того, что в каждой школе 
имеется, но что, во-первых, не является достаточно устойчивым и, во- 
вторых, не продумано с точки зрения своего воспитывающего действия. 

Большое значение имеет здесь равнонаправленность усилий и под¬ 
ходов со стороны всего педагогического коллектива. Разнонаправлен¬ 
ность этих усилий, различия в реагировании педагога на одинаковые 
факты и явления влияют отрицательно. При отсутствии общего мнения 
среди педагогов и общих подходов самая лучшая система одного педагога 
не дает эффекта, поскольку она не поддерживается всеми. Система реаги¬ 
рования одного удите ля, если она в чем-то основном отличается от си¬ 
стемы реагирования другого, заставляет учащегося лавировать между 
«норовом» А. и «капризами» Б., что, конечно, не может дать воспитатель¬ 
ского эффекта. 

Постановка некоторых вопросов воспитания, в узком омысле слова, 
в такой плоскостп приведет нас в дальнейшем к другой важной и слож¬ 
ной проблеме—связи между семьей и школой. Вопрос отайет не о связи 
вообще, а о связи в отношении воспитания. Режиме семье й режиме школе 
необходимо согласовать; оба эти режима необходимо равнонапрарить, 
иначе равнодействующая воздействий семьи и школы будет меньше суммы 
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этих воздействийи может оказаться их разность#). Работа школы с семьей, 
раз’яспение действий школы, пропаганда определенных педагогических 
идей и взглядов сделается все более важной, как только вопросы ре¬ 
жима, как вопросы воспитапия, займут должное место в школе. Поскольку 
воспитывающее значение режима имеет явно большое значение в дошколь¬ 
ном возрасте, а дошкольные работники это хорошо понимают, постольку 
вполне понятно, что как раз в дошкольных учреждениях вопросы связи 
с семьей и влияния на семью получили большой удельный вес. Дошколь¬ 
ные работники здесь далеко опередили шкцлу, и нам есть чему учиться 
у них. 

Вопрос о правилах школьного режима, в широком смысле этого* 
слова, приводит нас, естественно, к вопросу об обязательном выполнении, 
режима, т.-е. к вопросу о дисциплине. 

(Продолжение следует.) 

М. Пистрак 

О РЕЖИМЕ ЭКОНОМИИ И ШКОЛЕ. 

(В порядке т>бсуждения 1 ). 

36% школьников I ступени остались в* 1926—26 учебном году на 
2-ой год—это значит 36% всех отпущенных на школу средств затрачены 
были без, пользы! 

Случайное ли это явление? 

Вели мы поинтересуемся отчетом заведующих школ за 24—23 уч. 
год, мы найдем там примерно те же цифры, мы найдем в этом известную 
закономерность. 

Чем она об’ясняется? 

Не ссылка на трудность гусовских программ и на неполную подго¬ 
товленность педагогов к ней, а цифры психологического обследования 
дают возможность разобраться в этом явлении. Дети, поступившие в 
26/26 г. в первые группы I ступени, обследованные детской профамбула- 
торией, в количестве 1642 человек, по своему умственному уровню 
распределяются на следующие группы: 

ь 

22,2%—детей выше среднего 1 

49,2%— » среднего уровня і 

19,1 0 /®— » понижен. > • 

9,5%г~ » глубоко-умств. отставших. 

*) Мы помещаем данную статью потому, что она ярко рисует, как настоя¬ 
тельно необходимо развитие дошкольного дела в фабричных районах, особенно 
там, где плохи жилищные условия и развит женский труд. Ребята растут в обста¬ 
новке, где они нѳ могут получить необхедимого развития. Пока что надо бы по¬ 
ставить на очередь вопрос о нулевых группах, где бы ребята обучались грамоте 
методами детского сада, где бы они больше играли, гуляли, расширяли свой гори¬ 
зонт, чем учились. Приведенная статья ставит вопрос о нулевых группах в фаб¬ 
ричных районах. Расходов будет не так уж много, а выигрыш для дела развития 
ребят большой. 

Я. Крупская. ! 
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Сумма двух последних групп (28,6%) и даст нам наибольшую часть 
остающихся па 2-й и 3-й годы в одной группе, остальной % падает на 
остающихся по домашним обстоятельствам, болезням п пр. 

Совершенно ясно, что эта огромная группа ребят (28,6%), являю¬ 
щаяся балластом в школе,тормозящим работу нормальных детей, должна 
быть из обычной школы из’ята. 

Нельзя допустить, чтобы эта группа, на которую затрачиваются 
большие средства, не получив ничего для себя, механически выбыла из 
школы, достигнув определенного возраста. 

Как предотвратить это анархическое явление в нашем плановом 
строительстве? 

Необходима типовая диференциация школ, организация а) вспо¬ 
могательных школ для детей умственно-отсталых (9,6%) с особой систе¬ 
мой, методом и темпом преподавания; в) вспомогательных групп при нор¬ 
мальных школах с уменьшенным количеством учащихся и приспособлен¬ 
ной для них гусовской программой (19,1%) для детей с пониженным- 
умственным развитием. 

К разрешению первой задачи гороно в этом году частично подошел, 
открывая вспомогательную школу из б^ги групп, которая все же охватит 
не более 40% уже имеющихся кандидатов и совершенно нс охватит кан¬ 
дидатов из вновь принятых в этом году. 

Вторая задача остается неразрешенной вовсе; по сметным сообра¬ 
жениям гороно не имеет возможности выделить оплату 3—4 педагогам, 
что разрешило бы данный вопрос. 

Из-за невозможности оплатить труд четырех добавочных педагогов 
остается в тех же группах 19,1% детей, и к концу года тот же печальный 
результат, те же черные цифры в отчетах завшкол. 

Снова—бесцельно и безрезультатно затраченные деньги. 

Необходимо эти данные учесть тем инстанциям, которые будут 
рассматривать сметы гороно: ведь плановость и режим экономии в обла¬ 
сти народного образования явятся не только экономией государствен¬ 


ных средств, но и человеческих сил—детских и педагогических. 


! 


Иваново-Вознесенская 
профилактическая 
детская амбулатория. 


Профамбулатория. 



ОБЩЕСТВЕННО-НЕОБХОДИМАЯ РАБОТА В ШКОЛЕ НАЦМЕН. 
(Вотская школа.) 


Г. 

Безграмотность подавляющей части населения, косность быта, 
чрезвычайная распространенность болезней ставят во весь рост вопросы 

І ишрокой воспитательной и общественно-практической работы среди 
культурно-отсталых народностей. К тому же школа для огромного 
большинства нацмен селений является единственным культурным очагом. 

3* 



№ 11 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 


зт 


36 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. Лі 11 


Что же. специфического в общественно-необходимой работе для 
нацмен школы? Какие моменты в этом разрезе работы выдвигаются 
жизнью на первый план? 

Исчерпывающего ответа на поставленные вопросы мы дать не мо¬ 
жем, да и вряд ли можно его дать в настоящее время, поскольку к вопро¬ 
сам общественно-необходимой работы массовая школа подходит впер¬ 
вые, а тем более школа нацмен, это—с одной стороны, а с другой—ре¬ 
шение их будет в значительной степени видоизменяться в зависимости 
от той национальности, среди которой работает школа, от бытовых, 
культурных и других черт, накладывающих свой отпечаток. . 

Мы попытаемся дать частичное освещение поставленным вопро¬ 
сам. В нашем распоряжении материалы обследования вотской школы 1 ). 
.Конечно, говоря о практике вотской школы, мы вскроем характерные 
черты и некоторых других нацмен школ, особенно культурно-отсталых 
. народностей. 

Первое, что нужно отметить в школе нацмен, это—необыкновен¬ 
ную слабость общественно-необходимой работы. 

Если учитель, как общественный работник, в вотской деревне на¬ 
чинает играть заметную роль (что следует констатировать с известным 
удовлетворением), то школа в целом общественно-необходимой работы 
ведет мало (если понимать под последней «организационную работу», 
«дающую определенные положительные результаты» и «педа готически- 
ценную работу») 2 ). Настолько мало, что первые впечатления от посе¬ 
щенных школ показывали даже об отсутствии ее. Лучшая из обследо¬ 
ванных школ—Сосновская районная школа—на совещании педагогиче¬ 
ского коллектива нам прямо заявила: «Общественно-полезной работы 
действительно у нас нет: не знаем, как подойти, и стремились на должную 
высоту поднять учебную часть». 

Только после внимательного изучения работы многих школ и про¬ 
ведения ряда бесед с учительством—индивидуальных и коллективных 
на двух волостных конференциях—удалось выявить моменты обще¬ 
ственно-необходимой работы школы среди вотского населения. Оказа¬ 
лось, что у учителей существует преувеличенное представление о сущ¬ 
ности общественно-необходимой работы. Они с сожалением нам* заявляли 
об отсутствии тех видов общественно-необходимой работы, которые как 
раз недоступны по своей сложности бедной силами и средствами дере¬ 
венской школе. 

Отсутствует организованная систематическая общественно-полез¬ 
ная работа школы. Какой-либо программы, намечающей хотя бы вехи, 
у школы нет. Нет ни в одной из посещенных школ плана и учета обще- 


*) Весной текущего года комиссией НКП в составе: зав. областным соц- 
восом, двух областных инспекторов, ученого секретаря обл. метбюро, уезд¬ 
ного инспектора Ижевского уоно, под нашим руководством, было проведено 
обследование 21 школы в 3 волостях Вотской автономной области. А. Е. 

г ) В. Н. Ш у л ь г и н. «Общественно-необходимый труд в школе» ( «На путях», 
Хі 3 за 1926 г. 




N . 

ственцой работы. Предметом специального обсуждения на волостных' 
конференциях вопросы общественно-необходимой работы не были. 

Можно говорить лишь о первых шагах, о скромных начинаниях 
отделіных школ в области общественно-необходимого труда. 

И чем меньше опыта и знаний в этом отношении у школы, тем бо¬ 
лее мы обязаны внимательно остановиться на характеристике всех 
сколько-нибудь заметных моментов (выявленных, поставленных, наме¬ 
ченных) общественно-полезной работы. 

II. 

Бичом вотского населения являются болезни: трахома, сифилис 
и чесотка. Особенно трахома. Нам пришлось в некоторых школах ви¬ 
деть до 80°/ 0 учащихся трахоматозных (Пислеглудская школа). 

Отсюда совершенно естественно из видов общественно-необходи¬ 
мого труда вотской школе надо было решительно выдвинуть и настой¬ 
чиво проводить мероприятия по оздоровлению населения и улучшению 
быта. Тем более практика школ, ведущих несколько лет работу в этой 
области, показывает, что «общественно-полезный труд школы по оздо¬ 
ровлению населения и по улучшению и советизации быта может быть 
легко осуществимым, и по этой линии школа может провести в особен¬ 
ности много начинаний, всегда могущих иметь довольно быстрый и ося¬ 
зательный эффект» ] ). 

Однако большинство вотских школ этой работы не ведет, даже 
в тех 7 местах, где нет медицинских пунктов. Во многих школах ребята 
ходят раз в неделю к фельдшеру, но контроля за их аккуратными посе¬ 
щениями, за ходом болезші и т. д. врачами не ведется. 

Некоторые школы прививают санитарно-гигиенические навыки де¬ 
тям, а через последних стараются влиять и на взрослых. 

В Нижнем Тылое, где до 85% детей, больных трахомой, учитель 
ведет, по указанию врача, лечение ребят (школьников п внешкольни¬ 
ков) систематически. ѵ " 

В Кыквинской и Чумойской школах удалось добиться того, что 
каждый ученик имеет в своей семье отдельное полотенце (как известно, 
трахома передается через полотенце прежде всего). Это в условиях вот¬ 
ской деревни—не маловажное достижение. 

Интересная г работа некоторыми вотскими, школами проводится 
с молодежью в 'целях организации культурного отдыха. Повсеместно 
в вотской деревне существует обЫчай «посиделок» в банях: в длинные 
зимние вечера девушки здесь прядут, парни плетут иногда лапти, а боль¬ 
ше занимаются хулиганством. В банях сидят при свете лучины или коп¬ 
тилки до глубокой ночи в душной дымной атмосфере, в страшной тесноте. 

«Посиделки» в вотской деревне—очаги разврата. 

г) д. А. Авксентьевский. «Общественно-полезный труд и метод 
проектов в школе*. Издание «Работника Просвещения». 
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переживали люди того времени. Без знания этого нельзя понять строй 
в целом. И тут литература того времени может оказать несомненную 
услугу. Она даст «вчувствование» в изучаемую эпоху. 

Само собой, что важна только литература, писанная современни¬ 
ками дапной эпохи. 

Литература—кусок живой жизни, жизни прошлого иди настоя¬ 
щего. Она органически связана с общественным укладом своей эпохи 
и пе может быть изучаема вне его, без связи с ним. Меня спрашивали, 
должна ли литература преподаваться как самостоятельный предмет. 
Мне кажется, что это вопрос второстепенный, но историк не может не 
знать литературы изучаемой им эпохи, а преподаватель литературы 
должен прекрасно понимать общественный уклад того времени, к ко¬ 
торому данное литературное произведение относится. Исторический 
фон должен быть в преподавании литературы дан. 

У нас практика преподавания пооктябрьского периода, как было 
уже сказано выше, довольпо прочно вытеснила преподавание истории; 
имеете с преподаванием истории завяло и преподавание литературы. 
Надо восстановить и то и другое. 

Но как история не может преподаваться в том виде, в каком она 
преподавалась раньше, так должно измениться и преподавание литера¬ 
туры. 

В прежнее время образ прошлого искажался цензурным наморд¬ 
ником, теперь этого намордника нет, ничто не мешает поставить препо¬ 
давание литературы на совсем иные рельсы. Дело это, конечно, не од¬ 
ного дня, но пора взяться за эту работу. Это необходимо. 

Нужен прежде всего иной подбор литературных произведений. 
Не в том отношении, что талантливые, яркие произведения должны быть 
земенепы бесталанными, бесцветными, но должно, быть вытащено на 
свет то, что было раньше загнано в подполье или полуподполье, прй- 
знано недопустимым для преподавания. 

Надо вытащить на свет Радищева, Герцепа, Чернышевского, Бе¬ 
линского, Добролюбова, Писарева, надо вытащить запрещенные цензу¬ 
рой произведения Л. Толстого и т. д. Далее надо подойти к оценке про¬ 
изведений наших писателей с точки зрения масс, и тогда, может быть, 
окажется, что надо обращать внимание совсем не на те произведения, 
па которые рапыпе обращали внимапие. 

Помню, как в 90-х годах я дала одному рабочему читать «Войну 
и мир». Этот рабочий очень много читал; Тургеневского «Бирюка» он 
ухитрился даже изложить в стпхах; весьма большое значение придавал 
форме.‘«Войну и мир» он категорически забраковал: «это барам, разва¬ 
лясь на диване, читать». Очень я тогда огорчилась. Но разве отсюда 
следует, что не надо давать читать Л. Толстого вообще? Дать бы тому же 
рабочему «После бала» или «Николая Палкина», разве так отнесся бы он 
к Л. Толстому? Часто считается, что раз рабочий отказывается читать 
-Анну Карепипу», ему надо давать только «Бог правду видит, да ие скоро 
скажет» и т. п. А между тем у Л. Толстого можно найти целый ряд по¬ 
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трясающих картин, рисующих эпоху, когда страна далеко уже ушла от 
эпохи крепостного права. Л. Толстого больше знают, как «толстовца», 
непротивленца существующему злу, но мало знают Л. Толстого, как 
страстного ненавистника буржуазного строя, его лицемерия, как чело¬ 
века, глубоко возмущавшегося классовым засильем помещиков и капи¬ 
талистов. Разве мы не должны подрастающему поколению дать этого 
Л. Толстого? Мы даем «Поликушку», стали давать «Утро помещика», 
социальное значение которого, пожалуй, непонятно молодежи без на¬ 
личия сопутствующего критического анализа, но разве даем мы картины 
усмирения крестьян, обследование домов на Хитровом рынке, страстное 
сопоставление жизни помещика и крестьянина, барина и городской 
бедноты? Мы еще Л. Толстого толком ие знаем. Наши рабфаковцы гиб¬ 
нут над «Войной и миром». Но они же могут иомочь нам взять из Л. Тол¬ 
стого самое ценное, если мы не будем преподавание литературы вти¬ 
скивать в Прокрустово ложе старых рамок преподавании литературы. 

Мы ухитряемся выпускать, иыбрасывать вовсе из преподавания 
литературы Глеба Успенского, «Что делать» Чернышевского и морим 
молодежь на «Евгении. Онегине» и на «Герое нашего времени». 

Что берут преподаватели из Короленко? Часто берется «Слепой 
музыкант», «Дети подземелья», «Без языка», а где же у нас Короленко 
публицист? Даем ли мы его «Павловские очерки», «В облачный день», 
«В голодный год», даем ли мы Короленко, как борца с антисемитизмом, 
как участника разбора «Мультанского» дела? 

Что берется из Некрасова? Трудно поверить, что мы ухитряемся 
забывать ознакомить молодежь с «Филантропом», «На Волге», «У парад¬ 
ного иод’езда», «Вор» из «Кому на Гуси жить хорошо» забываем взять 
главу «Про холопа примерного, Якова верного», «Русь», не даем «Гыцарп 
па час». 

Как дается молодежи Щедрин? Чего-чего мы не даем читать нашей 
молодежи! Кормим ее всякнмп «опилками», но выражению тов. Луначар¬ 
ского, а «Пошехонская старина», дающая именно весь старопомещичий 
строй, показывающая организаторскую роль помещика и всю дикость, 
бессмысленность помещичьей жизни того времени, кажется нам страшно 
трудной для молодежи. Разве можно не дать ничего из «Господ 
Ташкентцев», из «Господ Головлевых»? 

Мы выбрасываем Обломова. Мы можем забыть об неистовом Вис¬ 
сарионе, о Добролюбове, о Писареве. 

Подойдем к курсу литературы, вооружившись опытом пережитого, 
подойдем к ней с точки зрения трудящихся масс и мы увидим, как жизнь 
измевида все наши критерии. 

Надо пересмотреть наших классиков с этой точки зрения, и мы сами 
удавимся, как непохож окажется курс русской литературы, который 
мы создадим, иа старый традиционный курс. Кое-что в этом направлении 
сделано уже, но только кое-что. Большая работа еще впереди. 

И. Крупская. 
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ного оно может иметь положительное значение. Такая рабочая книга 
для учителя разгрузила бы и облегчила бы и книгу для ученика, в которой 
обычно много материала обращено к учителю. 

' А. Шейнберг. 

Р. 8. Одновременно с этим может быть поставлен вопрос о книгах, 
в которых был бы необходимый минимум но отдельным отраслям положи¬ 
тельных знаний. (Примерно: по общественно-политическим вопросам, по 
биологии, астрономии и пр.). Но это—другая часть работы. 


ВОПРОС О ТОРФЕ В СЕЛЬСКОЙ ШКОЛЕ. 

Участие школьного коллектива в общественно-полезной работе- 
в той или иной форме особенно денно с воспитательной стороны. Эту 
систему общественно-трудового воспитания мы создаем вообще впервые, 
и, естественно, ее формы еще не приняли чеканной определенности. В ка¬ 
кие же формы отливается у нас общественно-полезная работа школьни¬ 
ков? Пока эти формы нередко случайны, не всегда целесообразны, не всегда 
ведут к конкретным результатам и потому не всегда приветствуются на¬ 
селением, которое видит иной раз в общественно-полезной деятельности 
школьников отвлечение от прямой учебы. Бывали случаи, что школьный 
коллектив чинил мостик на крестьянской проселочной дороге. Обще-^ 
ствепно-полезная ценность этого действия детей вне сомнения, результаты 
детского труда налицо—исправленный мостик. 

Отнюдь не отрицая большой воспитывающей ценности такого пред¬ 
приятия школьного коллектива, надо сказать, что условия бурного роста 
и строительства нашей страны наталкивают школьный коллектив на по¬ 
становку и несколько иных задач. Нам необходимо в техническом усовер¬ 
шенствовании нашей жизни догнать Запад, необходимо его перегнать. 

В этой области школа—один из важнейших факторов. Она должна воспи¬ 
тывать в детях любовь к строптельству и увлечение им. Уясе в школах 
первой ^ступени начинает бурлить та молодая энергия, которая стре¬ 
мится вылиться в реальные действия. Уясе детвора в 11—13 лет—идейно 
воспламеняющийся материал. Ребенку необходимо указать выход его рву¬ 
щимся к проявлению силам, иначе они окаясутся направленными нередко 
в нежелательную сторону. В наших условиях необходимо, и для этого 
есть возможности, чтобы школьный коллектив явился застрель¬ 
щиком начинаний, которые могут значительно двинуть вперед эконо¬ 
мику данной конкретной деревни, в которой находится школа. 

В ряде вопросов, которые затрагивает школа I ступени, остается 
в тени вопрос о торфе. В нашем Центральном районе всегда можно уви¬ 
деть его на боЛоте недалеко от школы, да и не в одном Центральном районе. 
Где нет торфа? Разве только в Крыму, на Кавказе, Юго-Востоке РСФСР. 
Его залежи такясе имеются и в Сибири. 
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Торф—наше колоссальное топливное богатство. Каменноугольные 
районы—Донбасс, Кузнецкий бассейн—расположены далеко от Централь¬ 
ного промышленного района, но в нем громадные залежи торфа, которые 
взрастили нашу текстильную промышленность и в настоящее время 
являются одним из устоев электрификации нашего Союза. Отсюда 
ясно значение торфа. Нельзя не знать о торфе, потому что он 
наше богатство, потому что он здесь, рядом с нами. Торфяные 
болота ранее считали гиблыми. Эти торфяные пространства помещик 
сдавал под охоту по 10 коп. с десятины, считая их ни на что негодными. 
Изредка на них собиралась клюква. Крестьянин и теперь еще не знает 
ценности торфа, в его глазах торфяник—ни на что негодное болото. 

Сколько детей из озорства поджигали торфяники, сколько взрослых 
закуривало и бросало спичку на поверхность торфяной залежи. А в лет¬ 
нюю пору в ней на поверхности 2% влажности, как в, спичке. Залежи 
в эту пору—порох. Пожар торфяников передается лесам, деревьям. 
Дымка гари, столь обычная у нас,—наше бытовое явление,—часто имеет 
происхождением горящие залежи торфа. И богатства гибнут. 

Нет, сельская школа не может обойти вопрос о торфе. Необходимо, 
чтобы каждый школьник знал, что такое торф, что надо беречь торфяные 
богатства, и пропагандировал это среди взрослых. 

По этим причинам мы останавливаем внимание читателя на вопросе 
о торфе. 

Выполнение общественно-полезных заданий нередко органически 
не увязывается со школьными занятиями. 

Посмотрим, какие возможности дает в этом отношении ознакомле¬ 
ние детей с торфом. 

Вопрос об образовапии торфа чрезвычайно интересен тем, что по¬ 
зволит детям осмыслить ту действительность, которая их окружает. 
Какой ребенок не любовался кувшинками па стоячих водах, какой де¬ 
ревенский ребенок не знает осоки, тростника? Какой деревенский маль¬ 
чик не гнал коров через болотпые кочки? Но в какой зависимости между 
собой находятся эти растения, как образовались эти кочки,—об этом столь 
близко окружающем часто не знает и взрослый. Возле деревни в различ¬ 
ных стоячих и полустоячнх водах мы можем увидеть различные стадии 
образования торфа. Кто знает процесс его образования, для того прогулка 
по лугам и болотам значит перелистывание интереснейших глав из книги 
природы. Кто не бывал в сосновом лесочке, где почва покрыта белым 
сфагновым мохом, кто здесь не видел массу посохших сосен, точно на по¬ 
жарище? Но многие ли зпают, что они присутствуют при одном из трагич¬ 
нейших актов в жизни природы, что они присутствуют при отчаянпейшей 
борьбе за существование, в которой уцелевает тот, кто более приспособлен 
к данным условиям. А насекомоядное растение—росянка! Какой переворот 
в понятиях детей произведет ознакомление с этим растением, когда дети 
увидят, как росянка ловит неосторожно севшую на ее лист букашку или 
мошку! Все эти интереснейшие об’екты дети могут наблюдать в живой 
действительности на болоте, уясняя себе в самых конкретных формах, 
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что такое растительное сообщество, как и почему сменяются эти сообще¬ 
ства в зависимости от изменяющихся условий. Среди природы дети мо¬ 
гут осмыслить, понять, в чем причина развития и увядания данного со¬ 
общества растений, а также их смен. Здесь найдутся яркие примеры диа¬ 
лектики в природе. 

Изучение естествознания на лоне природы увлекательно. Юные 
натуралисты готовы днями гоняться за бабочками или собирать мате¬ 
риал для гербария. Изучение образования торфа знакомит с биологиче¬ 
скими сообществами, знакомит с законами жизни в природе, оно дает 
более глубокие знания, чем изучение отдельных видов растений, насе¬ 
комых и пр. Но это не все. Знание особенно денно, когда от него идут 
нити к практике жизни, к задачам громадного коллектива, как наш 
СССР. 

Торф позволит, исходя от завалящего, по мнению крестьянина, 
«никудышного» болота, перейти к грандиозным задачам советского строи¬ 
тельства. 

Что такое торф? Это топливо, что у нас под ногами, па которое в пе¬ 
риод напряженнейшей борьбы обратила внимания советская власть, 
топливо, значение которого указывал Ленин. На торфяном болоте легко 
развернуть картину недавнего прошлого из истории зарождавшегося тогда 
первого в мире социалистического государства, сжатого огненным коль¬ 
цом интервенций и белогвардейских фроптов. Нет угля, нет нефти. Разве 
могло без них вести борьбу и жить пролетарское государство? На это 
били, на это рассчитывали наши многочисленные враги. Топливо—ведь 
это кровь. Остановившиеся фабрики—ведь это почва, вышибленная из-под 
ног пролетариата. И вот было схвачено то звено, за которое вытащена 
вся цепь. В отчаянный период разлада, в изголодавшейся, одетой в лох¬ 
мотья стране из беднейшей массы крестьянства—торфяников—героиче¬ 
скими усилиями сколачивались армии рабочих для болот. Стоя в грязи, 
^они извлекали из болот драгоценнейшее для тех дней и лет топливо - 
торф. Кто-то поджигал болота. Чья-то воля пыталась выбить и этот ры¬ 
чаг из рук советской власти. Океан огня охватывал торфяные залежи. 
Голодная и оборванная армия торфяников рыла канавы, не зная сутками 
перерыва в работе, чтобы остановить бушующее пламя этого могучего 
пособника мракобесной реакции, чтобы спасти от огня машины для до¬ 
бычи торфа. И в эти времена неотопленных домов, неосвещавшихся го¬ 
родов, деревень и вагонов, в конец разбитого транспорта развертывалась 
добыча торфа в большем масштабе, чем в довоенное время. Торф отопил 
лазареты. Он пе дал погаснуть жизням многих и многих тысяч раненых 
красных бойцов. Он не дал окончательно угаснуть пламени в фабричных 
печах, он не дал остановиться всем окончательно фабрикам. Он не дал 
потерять Москве электрический свет. Торф сыграл великую историче¬ 
скую роль. 

В самыеотчаянпыевремена голода, цепей саботажа, в 120 километрах 
от Москвы по Казанской железной дороге были организованы и росли 
Шатурские торфоразработки, которые в настоящее время янляютсн_ве- 
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дичайшими в мире. Здесь на Черном озере была построена временная 
электростанция ца котлах с броненосца, предназначенных для отопления 
кардифским углем. 

Путем изобретения и непрерывного усовершенствования топок и 
системы отопления была разрешена величайшая задача экономного 
сжигания торфа. Этим был решен вопрос о возмояшости отапливать тор¬ 
фом грандиозные электрические станции; разрешен вопрос о возможности 
использовать наши велпчайшне залежи торфа в целях электрификации. 
Выл найден ключ к их использованию. И теперь подает ток в Москву и па 
фабрики своего района величайшая в мире электростанция на торфе— 
Шатурская пмепи Ленина. Ни один техник Западной Европы и Америки 
не верил в возможность разрешения этой задачи. Она блестяще раз¬ 
решена. 

Торфяное болотце за школой позволит педагогу в живой, конкрет¬ 
ной форме развернуть перед детьми героическую страницу нашего строи¬ 
тельства при тягчайших материальных условиях, страницу первой бле¬ 
стящей победы советской техники, когда она в этом случае заняла первое 
место в мире. 

Там, где выли волки, акругом— селасяшзныоХѴІІ века, советская 
власть создала свою Америку, с электрической пекарней Шатуры и ме¬ 
ханизацией строительства. 

Торф помогал подниматься Нашей промышленности. Ои открывает’ 
перед ней широчайшие перспективы. Чрезвычайно целесообразно строить 
электростанцию вблизи болота. Добытый торф сжигается на месте. Нет 
утрат на перевозку. Энергия торфа, превращенная в электрическую, 
удобнейшим образом перебрасывается по проводам за сотни километров 
и легко превращается в любой вид энергии. 

Торфяная промышленность, двинутая потребностями гражданской 
войны, давно оставила позади довоенные нормы и является одним из са¬ 
мых мощных рычагов нашего экономического роста. 

С давних времен торфом отапливали наши текстильные фабрики. 
Главным образом они и теперь работают на нем. Многим школам, нахо¬ 
дящимся вблизи этих фабрик, можно устроить экскурсию на крупные 
торфяные разработки. < ' 

Торф, между прочим, дает кокс, горючий газ и строитедьпый мате¬ 
риал, притом огнестойкий. 

Великие задачи строительства ССОР не могут не интересовать и са¬ 
мого педагога и детей. 

Бурный рост хозяйственного строительства пашей молодой социа¬ 
листической страны основывается на жадном интересе к нему и увле¬ 
чении им широких масс и, если мы говорим о будущем, то прежде всего 
на увлечении строительством отзывчивого школьного молодняка. 

Отсюда ясна роль современного педагога в экономическом твор¬ 
честве молодого СССР. Его радостная и ответственная задача—сеять 
в детях жажду строительства, начиная с мелочей, и радость содействия 
строительству СССР всеми доступными детским силам средствами. Од- 




иако, как бы ни был силен порыв, если он абстрактен,—он бесплоден. 
Этот порыв должен рождаться из знакомства детей с конкретным, осязае¬ 
мым п вести к конкретным действиям. А болото у нас возле школы. Пе¬ 
дагог может устроить на него экскурсию с детьми. Среди живой дей¬ 
ствительности, путем исследования, детн узнают, как образовался торф, 
что он такое—этот двигатель промышленности и электрификации. В пре¬ 
делах своей деревни, в пределах школы дети на опыте могут выявить 
полезность торфа и затем его пропагандировать среди взрослых. 

Торф является'не только топливом, но—с низинных болот—и пре¬ 
красным удобрением для полей. Последний сорт торфа содержит в себе 
минеральные вещества, необходимые хлебным растениям. Значит, торф— 
ценнейшее удобрение особенно там, где у крестьян мало скота и мало 
навоза. В нашем все еще первобытном хлеве подстилка из торфа лучше, 
чем солома, улавливает азотистые вещества, которые в значительной ча¬ 
сти обычно улетучиваются и вытекают из соломы; торф же в высокой 
мере гигроскопичен, впитывает жидкий навоз и держит в себе. 

Также торф является ассенизатором. Он поглащает вредные газы 
из нечистот и может оздоровить хотя бы школьную уборную. 

Дети в действительности жаждут полезной общественной деятель¬ 
ности, если она преследует более или менее значительные цели. 

Знакомство с торфом приведет детей к жажде действий, направлен¬ 
ных к поднятию экономики данной конкретной деревни. 

Слабые силы школьников могут дать деревне немалый толчек в этой 
области. Крестьянин стал чуток ко всему, что может поднять его хозяй¬ 
ство. Если он узнает и проверит, что торф с низинных болот хорошее удо¬ 
брение,—он не преминет им воспользоваться. В самом деле, современный 
крестьянин в принципе далеко не так консервативен в приемах земледе¬ 
лия. Но когда ему говорят: «Удобряй навозом поле», он отвечает: «А где 
я возьму навоза, когда у меня, быть может, и коровы нет». Говорят ему: 
г<('ей клевер или вику», а он отвечает: «Но на чем же я буду сеять хлеб,-— 
у. меня мало земли». А тут открывается возможность повысить урожай¬ 
ность поля за счет болота,—это убедительно для крестьянина. Пусть 
дети попробует применять торфяную подстилку и вывозить ее на школь¬ 
ный участок для удобрения. 

Дети будут пропагандировать среди родителей применение тор¬ 
фяной подстилки для скота в хлеве. 

У нас есть немало деревень, которые испытывают отсрый недоста¬ 
ток топлива. Крестьянские дети и родители мерзнут зимой, а рядом 
находится торфяное болото, которое взрослые считают ни на что негод¬ 
ным. Школьный коллектив детей путем пропаганды и, быть может, при 
спайке с комсомолом, путем своего юпого н горячего почина в кустарной 
разработке торфа может внести в копечном счете немалый плюс в эконо¬ 
мику своей деревни. Школа даст толчок, окажется застрельщицей в важ¬ 
ном деле. 

Если мы желаем ввести в сельской школе индустриальный уклон, 
то в этой области торф нам сослужит немалую услугу. Он тесно свяжет 
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школу с экономической практикой деревни. Здесь выступление школь¬ 
ного коллектива детей будет иметь немалые последствия, для повышения 
экономики данной конкретной деревни. Мы не предлагаем обратить 
школьников в рабочих-торфяников. Но школа может взрослых привести 
на болото. 

Дети могут ограничиться собиранием мха. Моховая подстилка для 
скота обладает свойством торфяной. Мох пойдет в уборные, действуя, 
как торф. 

Такой почин школы направит мысль детей, а через них и взрослого 
населения, на лозунг индустриализации деревни, в осуществлении кото¬ 
рого школа окажется немаловажным фактором. 

Некоторые думают, что торфяное болото полно малярийных кома¬ 
ров. Малярию причиняет зараза через комара от людей же. Где нет ма¬ 
лярии, там болото не опасно. С другой стороны, в малярийной местности 
опасны все сколько-нибудь стоячие воды, опасны подполья, сени изб и пр. 

Кто знает условия жизни крестьянских детей, тому ясно, что в деревне 
меньше всего думают о том, чтобы уберечь их от заражения малярией. 

И в этом случае необходимо детям сообщать сведения о жизни болота. 

Кто, как не школа, может двинуть борьбу с малярией в наших де¬ 
ревенских условиях! Осушать лужицы, заливать керосипом стоячие 
воды в деревне, те мелкие водоемы, мимо которых дети ежедневно про¬ 
ходят, они могут. Через комсомол, через взрослую молодежь деревни 
школа может вести борьбу с малярийными очагами в самой деревне и возле 
нее. В глухой деревушке начать это дело и некому помимо школы. По¬ 
знакомить население с мерами профилактики и лечением малярии может 
педагог и многоликий пропагандист—дети школы. 

Но, повторяем, где нет малярии, где нет болот малярийных? Да 
и процесс образования торфа, процесс заболачивания всегда можно по¬ 
казать чуть не в самой деревне. Ознакомление с торфом, который дети 
могут выкопать и непосредственно исследовать, сделает конкретной для 
детей и сущность вопроса о каменном угле, а находки сохранившихся 
в торфянике корней, стволов, пеньков позволят педагогу конкретно 
дать детям понятие о находках в торфяниках предметов древиего чело¬ 
века. 

Даже это последнее сообщение должно иметь конкретные послед¬ 
ствия. Многое ценное для археологии, находимое в торфе, бесследно по¬ 
гибает потому, что крестьянская масса и рабочие-торфяники пе знают 
о значении для науки древних предметов, находимых в торфе. 

Таким образом, читатель видит, что вопрос о торфе, ценный с чисто 
образовательной стороны, является вопросом чрезвычайно удобным для 
комплексной проработки. Даже с предметом обществоведения и задачами 
советского строительства он связан теснейшим образом. 

Мы представляем себе рядового сельского педагога, который, по¬ 
мимо большой школьной работы, несет ряд общественных обязанностей. 

Жизнь поставила вопрос об индустриальном уклоне школы, и педагог 
теперь обязан ориентироваться в целом ряде производственных вопро- 
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сов, с которыми ранее он не имел случая или возможности соприкоснуться. 
Сельский педагог имеет мало времени для прочтения томов по каждому 
вопросу; наконец, его бюджет не позволяет выписывать дорогие книги. 

По вопросу о торфе для сельского педагога явилась бы полезной 
небольшая книжка Д. А. Герасимова—«Жизнь болот и образование торфа 
(Москва. Изд. «Новая Москва», ц. 35 к.), написанная, правда, для рабоче- 
крестьянской молодежи. На 70 страницах этой книжки автор просто 
и четко излагает вопрос о торфообразовашш. Эту книжку, обильно снаб¬ 
женную рисунками, педагогу удобно захватить в карман и, придя с ней 
на болото и вчитываясь в каждую фразу, вглядываться в окружающий 
болотный мир. Педагог отыщет на этом тихом, казалось бы—застывшем 
в своей косности болоте динамику торфообразования. Он проведет на 
болоте несколько приятнейших часов молчаливой беседы с природой. 
После пеболыпого лазания по болотам, педагог окажется во всеоружии 
в школе по вопросу о происхождении торфа. 

Его сведения, полученные из живой действительности, зажгут яр¬ 
кими красками его об‘ясненпя, когда он позже приведет на болотце жа¬ 
ждущую конкретных сведений о природе школьную детвору. Надо ска¬ 
зать, что процессы заболачивания дети могут увидать тут же за околи¬ 
цей села, нередко на берегах своей деревенской речки. Непосредственное 
участие автора в исследовательской работе по торфу наложило отпеча¬ 
ток на его книжку—«Жизнь болот и образование торфа». 

Следует указать книжку профессора Сукачева:—«Образование бо¬ 
лот и происхождение торфа». Из недорогой и доступной литературы но 
торфу моясно указать книжки: В. А. Андреева—«Наше богатство—торф» 
(Москва. Изд. «Красная Новь», цена 35 к.), В. Р. Редигер—«Болота—не¬ 
использованные богатства» (Москва. Изд. Наркомзема, цена 50 к.). 
По важному в крестьянской экономике вопросу о подстилке для скота 
имеется недорогая книжка профессора И. И. Вихляева—«Торфяная под¬ 
стилка» (Москва. Изд. «Новая деревня», цена 9 к.), затем статья про¬ 
фессора П. В. Танеева—«Заготовка торфа на подстилку и удобрение» 
в журнале' «Сам себе агроном» в Аі 19 за 1925 год. 

По вопрЬсу о кустарной добыче торфа имеется также недорогая 
книжка проф. П. В. Танеева—«Приготовление резного торфа» (Москва. 
Гнз; моясно выписать из Инсторфа—Москва, Никольская, 10); затем 
книяска Гейнрпха—«Резной торф и его добыча», изд. Уралтопа (можно 
выписать пз Москвы, маг. Уралкнига, Ильинка, 4, помещение 29). Цена 
книжки 40 к.). 

При организации крестьянского товарищества по кустарной добыче 
торфа окажется нужной книжка—«Устав торфяного товариществѣ (изд. 
Наркомзема. Москва, цена 30 к.). 

Для первоначального ознакомления детей с вопросом о торфе 
имеется написанная в полубеллетрнстической форме книжка А. М. Зай¬ 
кова —«На торфяном болоте» (изд. «Новая Москва», цена 30 к.). Значи¬ 
тельное число экземпляров ее было приобретено Инсторфом и разослано 
по школам. 



О быте рабочих-торфяников на торфоразработках моясно прочесть 
в небольшой, по ценной книжке Р. И. Мейбаума—«Очерки быта торфо¬ 
разработок». (Можно выписать из Инсторфа.) 

Разумеется, это далеко не вся имеющаяся литература о торфе. 

Заинтересовавшись бытом сезонных рабочих-торфяников, дети дан 
ной школы могли бы начать переписку со школьниками в селах торфя¬ 
ников. Если школа расположена недалеко от торфоразработок, то кон¬ 
цертные или театральные выступления школьников скрасили бы полное 
тяжелого труда и необильное радостями пребывание торфяников на 
болоте. Они чутки к общественному вниманию, которое этому полу- 
пролетарскому-полукрестьянскому слою весьма необходимо среди его 
напряженного труда и лишений. 

Как ни близок к нам торф, вполне он далеко еще не изучен. В обла¬ 
сти торфоведения мы сделали больше, чем хотя бы немцы. При советской 
власти был создан в Москве Центральный научно-экспериментальный 
институт по торфу (сокращенно—Инсторф). На земном шаре это единствен¬ 
ное большое научное учреждение, разрабатывающее вопросы о торфе. 
Его адрес: Москва, Никольская, 10. За вопросами и советами по вопросу 
о торфе молено обращаться в Инсторф. Оттуда яге мояшо выписывать 
всю литературу о торфе. Инсторф ведает научной частью, а хозяином всех 
залежей торфа является Наркомзем. Добыча торфа у нас мало механи¬ 
зирована. 200 миллионов пудов торфа—сухого топлива—у нас дают 
в год 90.000 рабочих-торфяников при работе машин, мощпостыо в 4.800 
лошадиных сил,—по л-лошадиной механической силы на одного рабочего. 
Механизация очень слаба. Здесь нужно много сделать. А в нашей стране 
нерводвнгатеяем всех дел является интерес к ним широчайших народных 
масс. 

.1. Зайко». 


ОРГАНИЗАЦИЯ ДЕТСКОЙ ТЕХНИЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ. 

Одной из наиболее характерных особенностей нашей молодежи 
является всеобщее стремление к знанию, в частности стремление 
к техническому самообразованию 1 ). 

«Самотеком» нарастает движение молодеяш, начиная с детей н под¬ 
ростков, к овладению новыми достижениями техники. Примеры этого 
у всех на глазах. 


1 ) Материалом, на основании которого написана настоящая статья, 
являются: 

1) Наблюдения над техн. деят. городских детей, живущих в рабочем (Крас¬ 
но-Пресненском) районе Москвы, главным образом подростков от 12 до 15 лет. 

2) Письма детей и подростков со всего СССР (часто—юных пионеров), на¬ 
правленные в Центральный пионерский кабинет (по радио-консультацни) или 
в журнал «Знание—Сила» (с запросами «Как мне сделать самому»). 

3) Наконец, изучение вещей, сделанных детьми, проводимое Институтом 
методов внешкольной работы. 







